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1. El problema de la praxis pedagdgica como campo de investigacion y su historicidad en el
pensamiento de la escuela de educacion de la UNIMONSERRATE

La investigacion que resume el presente libro se sitia en el marco del proyecto aprobado
mediante el Acta 005 del Comité Rectoral del 30 de mayo de 2017, con el cual se da via a
un proceso de indagacion sistematico acerca de las concepciones, sentidos y estructura que la
Escuela de Educacion le da a la praxis pedagogica y sus relaciones con la formacion de educadores.
La praxis pedagogica como eje que atraviesa las acciones formativas de los maestros en la Escuela
de Educacion entra en dialogo con las discusiones sobre el concepto propio de la pedagogia vy
su estatuto cientifico. Es asi como la pedagogia como practica se ha convertido en un campo de
reflexion constante de la comunidad académica de la Escuela de Educacion.

Los primeros rastros de la idea de praxis pedagogica a nivel institucional se encuentran en los
documentos que dan origen a la obtencion de registros calificados de los programas de la Escuela
de Educacion (antigua Facultad de Educacion), pero particularmente el programa de Licenciatura
en Educacion Preescolar. Es asi como el documento de la Unimonserrate titulado “Documento
Maestro con fines de Renovacion de Registro Calificado”, menciona que la practica educativa de
los docentes es una actividad dinamica vy reflexiva, que comprende los acontecimientos ocurridos
en la interaccion entre maestros y estudiantes. Ademas, enuncia que es un eje integrador que se
concibe como un conjunto de acciones educativas intencionadas, estructuradas y reflexionadas;
donde se posibilita la construccion del ser docente con un discurso y un saber pedagogico, donde
el maestro en formacién propone, disefa, desarrolla, evallia y se apropia de su quehacer, para asi
transformar la practica, partiendo de una actitud investigativa, dentro y fuera del aula (Barrera et
al., 2009).

Lo anterior configura un vestigio de las relaciones entre pedagogia, reflexion, investigacion
y, en su momento, la concepcion de la practica educativa como centro y eje articulador de la
formacion de maestros. En otras palabras, el problema de la praxis no surge con este proyecto,
sino gue ha transitado por el pensamiento y las acciones de los sujetos que constituyen la Escuela
de Educacion hace aproximadamente 10 anos, y son las relaciones cotidianas las que tejen los
sentidos y contrasentidos que devienen en las dinamicas sociales, culturales e histéricas que
inciden el pensar individual y colectivo.

En este contexto, se reconoce que las estructuras que configuran la plataforma conceptual,
emocional y practica en el campo educativo no son estaticas y que en el camino se han dado
movimientos que complejizan las relaciones entre los sujetos que comparten los escenarios de
aprendizaje en la Escuela de Educacion. Por este motivo se hace necesario entrar en un momento
de introspeccion para preguntar, ;quiénes somos?, y, ;como vivimos el rol que tenemos en la
Escuela las transiciones académico-administrativas, que involucran experiencias de formacion de
docentes? Seguramente estos cuestionamientos no se responden en su totalidad en el libro, pero
creemos que la aproximacion a las transformaciones del pensar del docente, estudiante y directivo

en el marco de la praxis puede aportar a las mismas.
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En linea con lo expuesto, se identifican dos sucesos que impulsan a la comunidad educativa
de la Escuela a repensar el modelo de formacién de docentes: el primero es la alianza entre la
Congregacion de las hijas del corazon de Maria y la Arquididcesis de Bogota en el ano 2014 para
incorporar a la universidad en el Sistema Educativo de la Arquidiécesis de Bogota-SEAB, aspecto
que resignifico los valores evangelizadores que orientan el quehacer educativo y le dio relevancia
a la praxis materializada en la triada proyeccion, cercania y cuidado como insumo que ‘“invita a
vivir el sentido del aqui y del ahora, en el mundo de los desempenos, de la vida, de la cotidianidad
universitaria, para realizar en cada persona su proyecto de vida, de tal manera que confronte
y afronte la responsabilidad del cambio personal y social” (Proyecto Educativo Institucional-PEl,
2016, p. 5).

El segundo suceso es la coyuntura que se gesta en la transicion académico-administrativa de la
universidad y en especifico la Escuela de Educacion con las regulaciones emanadas del Ministerio
de Educacion Nacional para los anos 2015-2016 en torno a las acreditaciones de alta calidad para
las licenciaturas vy la posibilidad de reestructurar las propuestas educativas segun las directrices
de renovacion de registros o dar apertura de nuevos registros con denominaciones unificadas
que guarden los sentidos que la nacion concibe para la formacion de los nuevos educadores. La
simbiosis de estos eventos dio como resultado la creacion de los programas de Licenciatura en
Educacion Infantil y Licenciatura en Educacion Bésica Primaria, aspecto que dispuso condiciones
para reconocer, densificar y reconstruir los discursos y practicas que ya circulaban en la Escuela
de Educacion.

Paralelamente, los discursos alrededor de la practica educativa y su relacion con la formacion
de educadores! transitaron en medio de las reflexiones de los colectivos de maestros y semilleros
de investigacion, entre los cuales se desarrollaron tres propuestas investigacion formativa que
aportaron al fortalecimiento de la denominada comunidad académica de praxis en el marco de la
investigacion aplicada. Dichos trabajos impulsaron en su momento una postura propia que se
condensa en este pensamiento:

La Escuela de Educacion de la Fundacion Universitaria Monserrate — Unimonserrate, asume
la formacion de educadores desde una perspectiva que involucra la accion, reflexion,
trasformacion, innovacion y produccion de conocimiento pedagodgico a partir de elementos
como el dialogo vy la indagacién como cimientos de la construccion del proyecto de vida
transformador de quienes optan por ser licenciados, un proceso retrospectivo, introspectivo
y dialdgico que se evidencia a través de las experiencias y saberes construidos frente a la
praxis pedagogica por los maestros.

En este sentido, la comunidad de praxis no solo se conformd por sujetos investigadores, sino
que recogiod voces, momentos, sucesos y actores diversos que dentro de la dindmica de la Escuela
de Educaciéon intercambiaron pensamientos, acciones y emociones que, como punto culmine,
desembocaron en el proyecto de investigacion que da origen es este libro.

1En lo sucesivo, las denominaciones “educador” y “maestro” se tratardn como sinénimos.
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1.1. Antecedentes. La comunidad de praxis? : una estrategia para repensar la Escuela de
Educacion

Los origenes de esta investigacion estan en el ano 2015, cuando a un grupo de profesores de
la Licenciatura en Educacion Preescolar de la Fundacion Universitaria Monserrate les empieza
a inquietar el tema de la formacion de educadores, especificamente el aprendizaje. En ese
momento aun faltaban claridades acerca de qué implicaba epistémica y pedagodgicamente la
palabra “formacion”. Sin embargo, si existia un discurso interiorizado y unas practicas educativas
que propendian por una apuesta sensible y comprometida con la educacion en el rasgo historico
del programa, es decir, por una educacion superior de maestros con alto sentido de lo humano,
cercana y reflexiva, emprendieron junto con sus estudiantes un camino de indagaciones.

Asi, en un primer momento se conforma un semillero de investigacion que inicia un ejercicio
para aproximarse a la pregunta: ;Como aprenden los estudiantes de la Escuela de Educacion de
la Unimonserrate a ser maestros y qué condiciones favorecen ese proceso? Este primer ejercicio
permitio encontrar una relacion entre multiples elementos, como los saberes que construye el
maestro sobre la educacion y su profesion, los procesos de formacion de maestros y sus derivadas
epistémicas, las estrategias cognitivas para aprender, las habilidades propias del aprendizaje y sus
relaciones con la practica pedagogica.

Estas primeras indagaciones vy las reflexiones que se fueron construyendo con el colectivo
docente, vincularon elementos desde la propuesta formativa de la Escuela de Educacion, que
entraban en sintonia con las directrices institucionales, las cuales ven en la triada que orienta el
sentido de la Universidad (proyeccion, cercania, cuidado), “un ambiente vital que edifica la cultura
de la Unimonserrate como una Institucion que propicia una experiencia personal, comunitaria y
social que transforma la vida de las personas” (PEI Unimonserrate, 2016, p. 5). El desarrollo de una
propuesta formativa en el marco de la praxis implica la concrecion de estos ideales en acciones
pedagodgicas que propendan por la construccion del tejido social, cultural y educativo.

Ademéas del interés investigativo de la comunidad de praxis, como se denomind este grupo, la
Escuela de Educacion en sintonia con las directrices de la resolucion No. 02041 del 3 de febrero
de 2016 tomo la decision de reestructurar procesos académico-administrativos. La intencion con
ello es trascender el formalismo de la norma hacia una reflexion profunda desde lo pedagogico,
que soportara una serie de cambios que involucraran elementos construidos conceptualmente
desde lo propio. Es asi como el diseno curricular de las Licenciaturas en Educacion Infantil y en
Educacion Basica Primaria emergid desde la complejidad que recoge el devenir histérico de los
sujetos y las conexiones presentes en esa memoria. Por ello, la ruta de indagacion configurd una
plataforma conceptual que permitia relacionar los principales elementos de la propuesta formativa
que la Unimonserrate habia desarrollado por varias décadas, rescatar sus improntas y actualizarlas
en cuanto a sus referentes tedrico-practicos. Esto, con miras a la construccion de un proceso

2LLa comunidad de praxis es un grupo de maestros que reflexiona el asunto de la praxis educativa y la practica peda
gbgica, para tratar de generar una plataforma conceptual sobre esta distincién y elaborar ejercicios de investigacion
articulados al grupo de investigacion “Praxis, infancias, juventudes y saberes” de la Escuela de Educacion.
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reflexivo que respondiera a las demandas normativas para la obtencion del registro calificado de
nuevos programas y a la autoevaluacion permanente que los programas de educacion superior
realizan sisteméaticamente.

De esta manera, la comunidad de praxis logré conectar la propuesta investigativa con la
cotidianidad de la Escuela de Educacion y en esa articulacion fue revelando algunos desafios
que debe afrontar la Educaciéon Superior en cuanto a la formacion de maestros para la sociedad
contemporanea. La pregunta en torno a los modos de aprender a ser maestros que tienen los
estudiantesde Licenciaturaylosfactores que favorecen este aprendizaje se fue complejizando desde
la lectura del entramado que surge de los contextos sociopoliticos que intervienen la construccion
de las propuestas educativas de la Escuela. Estos hallazgos plantearon nuevos interrogantes y
colocaron sobre la mesa la necesidad de ahondar, profundizar y densificar los discursos y practicas
que, respecto a la educacién de educadores, desarrollaba la Escuela de Educacion.

Una segunda indagacion se refirio al estudio sobre la relacion entre teoria y practica como factor
que favorece la construccion de un perfil de formacién para el educador de la Unimonserrate.
Este ejercicio fue desarrollado por la misma comunidad académica de docentes con el apoyo de
estudiantes del semillero de investigacion y empezd a mostrar algunos rasgos de los modos en
que la formacién de educadores en la Unimonserrate se desarrollaba. Esto permitié comprender
la importancia de la investigacion y la reflexion en el ejercicio de la docencia, y su papel en la
configuracion de un perfil docente critico, analitico, reflexivo y observador sobre su préactica
educativa.

Hasta este punto, las categorias practica, practica educativa, practica pedagogica y otras
asociadas eran difusas desde su abordaje conceptual, las primeras miradas apuntaron a elementos
de la practica reflexiva y la investigacion accion. Esto llevo a estudiar algunos autores relevantes
de la epistemologia de la practica como Donald Schon, Philippe Perrenoud y de la investigacion
de la propia practica como John Elliot entre otros. La teorizacién de este ejercicio de investigacion
mostro reflexiones importantes sobre la relacion teoria y practica del aprendizaje del profesional
reflexivo y permitié comprender como la practica docente se caracteriza por la complejidad, la
incertidumbre, la inestabilidad, la singularidad y el conflicto de valores, lo cual implica abordar el
estudio de la formacion de docentes como un ejercicio constante.

De igual manera, surgieron elementos referidos a como la practica, entendida como el
gjercicio educativo del docente, tiene un fuerte componente investigativo ligado a ella y cémo la
transformacion de las practicas pedagodgicas puede darse desde la autorreflexion de profesional
de la educacion. Estas aproximaciones fueron importantes, pues consideraron la necesidad de
articular varios elementos ya presentes en la apuesta formativa que hacia la Escuela de Educacion
y, de esta manera, explicitarlos haciendo un ejercicio comprensivo desde adentro, pero que pudiera
aportar a otras comunidades académicas interesadas en la educacion superior de docentes.

Los dos primeros ejercicios investigativos fueron densificando los discursos de los maestros de
la Escuela e incidiendo en las decisiones que tomaba el equipo académico administrativo. Por una
parte, debido a las discusiones tedricas derivadas de la investigaciéon y, por otra, por los ejercicios
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que desde la comunidad académica se propiciaban en las jornadas de trabajo docente. Sin embargo,
la postura seguia apuntando a desarrollos anglosajones y europeos por las caracteristicas de los
autores estudiados. Todos eran muy reveladores, pero existia la necesidad de considerar elementos
desde las pedagogias latinoamericanas.

Un tercer ejercicio de indagacion documental que antecedio al proyecto evidencié que la praxis
pedagogica no es una preocupacion solo de la Escuela de Educacion de la Unimonserrate, sino de
otras instituciones de Educacién Superior que cuentan con facultades o escuelas de educacion.
Asi, a partir de la comprension de algunos elementos que conforman la praxis pedagogica, en
varios ejercicios de discusion y reflexion con pares universitarios y su relacion con la perspectiva
reflexiva e investigativa, fue posible relacionarlos con la formacion de licenciados en educacion,
tratando de caracterizarlos conceptualmente, pero también respondiendo a lo que las resoluciones
del Ministerio de Educacion senalaban alrededor de la importancia de la practica en la formacion
de maestros.

Como vya se ha mencionado, no era una novedad del todo ubicarla practica como un componente
fundamental del proceso de formacion de educadores. De hecho, Unimonserrate se distingue por
tener en su estructura académica la practica formativa desde el primer semestre. Sin embargo,
el avance fue el anclaje que presentan los demas escenarios y ejes de formacion con la practica,
o como luego se denomind, la praxis pedagogica. Para ese momento, el grupo de profesores y
estudiantes que conforman la comunidad de praxis tomo una ruta complementaria de la cual surgio
un proyecto de investigacion avalado en convocatoria institucional de la vicerrectoria académica,
cuyos resultados expone el presente libro.

Tras el aval de las Directivas de la Universidad para el desarrollo del proyecto de la comunidad en
investigacion aplicada, se procedio a reorganizar los hallazgos de los trabajos previos y conectarlos
con las voces de los directivos, docentes, estudiantes y actores del sector educativo, para
comprender como se concibe y estructura un modelo de formacion de educadores en el marco de
la praxis pedagogica. Para esto, se realizd una aproximacion cualitativa a partir de una estructura
matricial de categorias surgidas de los datos cualitativos, que organizados por instrumento de
recoleccion, como se detalla en el apartado nimero tres, que explica el diseno metodolégico.

Esasicomo lacomunidad de praxis fue mostrando rutas de trabajo y reflexiones que configuraron
cada vez mas una postura de la praxis pedagogica como hipoétesis de trabajo, lo cual desencadend
en la construccion colectiva de una estructura curricular de Escuela para sus nuevos programas.
El reconocimiento de la memoria de la comunidad permitio resignificar las estructuras simbolicas
presentes en la cotidianidad de la Escuela de Educacion y plasmarlas en documentos institucionales
que pautaran las estructuras de formacion de docentes.

Ejemplo de esto es la concepcion de praxis pedagogica y su estructuracion como eje de
integracion curricular de los programas curriculares de la Escuela de Educacion, que desarrolla
el documento de Lineamientos de Praxis Pedagogica Escuela de Educacion, de agosto de 2018, el
cual recuperd elementos de los hallazgos que la comunidad ha producido para su escritura. En
este sentido, “el curriculo para la Escuela de Educacion es una hipodtesis de trabajo que se va
transformando, ampliando, profundizando vy diversificando de acuerdo con las realidades de la
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poblacion infantil y juvenil, y que se enriquece gracias a procesos de indagacion, analisis, reflexion
e investigacion entre los miembros de la comunidad educativa universitaria” (Escuela de Educacion,
2018, p. 29).

En este punto, es importante abordar la forma en que se estructura y desarrolla la practica
profesional de los maestros en la Escuela de Educacion en la propuesta curricular.

Momentos de Formalizacion,
Inmersion, Reflexion
pedagogica y, Planeacion y
Evaluacion.

Ejes temdticos:

Transformacion y

. : # . Pedagogico, cultura de la
peodvocics da % / \ Q//‘j investigacion, integracion,
/

conocumnento

pensamiento y
7 Niicleos de comunicacion y formacion
/ fundamentacion. \ humano integral.
< profundizacion y )
\\ profesionalizacion /
=
— e ‘/y \ \'“‘}_:\ Se desarrollan a partir de
preguntas orientadoras

Praxis pedagogica y actitud
investigativa

Figura 1. Propuesta curricular
Fuente: Elaboracion propia a partir del Documento Pensamiento de Escuela 2019.

La organizacion de la estructura curricular se dinamiza mediante las construcciones que devienen
de la relacion entre la praxis pedagogica y la actitud investigativa en cada uno de los nucleos de
fundamentacion, profundizacion y profesionalizacion que componen el plan de estudios. Estos se
desarrollan a partir de ejes tematicos que de manera trasversal amplian las construcciones que
realizan maestros y estudiantes a partir de preguntas orientadoras presentes en todos los syllabus
y que actlan como detonantes de accion, reflexion, transformaciéon y produccion de conocimiento
en los momentos que componen la practica pedagogica en espacios internos de clase y externos,
en campos de practica.

En este sentido, la estructura organizativa de la practica se reconoce y actla como un eje de
integracion curricular que genera condiciones para la construccion conjunta de conocimientos
amplios y diversificados a partir de las relaciones entre la practicay la teoria como un ciclo en el que
la teoria favorece la comprension de la realidad que enmarca las practicas pedagoégicas y permite
conceptualizarlas, fundamentarlas y argumentarlas, y a su vez las practicas permiten cuestionar,
analizar, tensionar y contraponer las teorfas, con la triangulacion de lo tedrico, lo practico y la
reflexion (Documento maestro Licenciatura en Educacion Infantil, 2018).
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En lo que se refiere a los espacios curriculares en los que se desarrolla la practica en campo
y espacios de clase, la Escuela trabaja las competencias pedagogicas, reflexivas, investigativas
y profesionales de manera conjunta en cuatro momentos especificos en el plan de estudios:
Formalizacion, Inmersion, Reflexion pedagoégica y Planeacion y Evaluacion. Asimismo, asume
como criterios curriculares la flexibilidad e interdisciplinariedad en su aplicacion al comprender
que el desarrollo metodolégico y las intencionalidades responden a la naturaleza de los dmbitos
de intervencion. En este sentido, se pueden dar en modalidad de semilleros de investigacion
institucionales e interinstitucionales y practicas en campos educativos convencionales y no
convencionales. A continuacion, se detalla cada uno de los momentos:

e E| momento de Formalizaciéon se comprende como el escenario académico de caracter
dialogico, reflexivo e investigativo que alimenta la praxis al movilizar el pensamiento del
estudiante y contribuir a la construccion de su saber pedagogico, desde de las preguntas
orientadoras de cada nucleo de formacion, con el propdsito de fortalecer su dimension
politica y pensamiento critico, a través de una solida fundamentacion teodrica y conceptual.

e El momento de Inmersion se comprende como el ambiente donde ocurre la experiencia
pedagogica in situ, la cual implica la apuesta del quehacer docente, que emerge de observar,
investigar y comprender las particularidades de los sujetos y los contextos; experiencia que
permite a los estudiantes confrontarse a si mismos desde una postura dialdgica y reflexiva
que aporte a la educacion, a la pedagogia, al empoderamiento docente y a la transformacion
de las realidades educativas y sociales.

e El momento de Planeacion y Evaluacién se ha configurado como un ambiente ético, politico,
dialégico y situado, para el diseno del quehacer educativo, que ocurrira en el momento
de inmersion vy la evaluacion de dicho quehacer que permita proponer estrategias para su
transformacion.

e El momento de Reflexion Pedagdgica es el escenario para cuestionar y valorar el quehacer
educativo propio a partir de los referentes tedricos, la documentacion pedagogica, el dialogo
entre pares, las interacciones con los actores educativos y desde alli generar estrategias
que aporten a la transformacion de sus practicas pedagogicas, promoviendo la cultura de la
investigacion y la innovacion.

En este espacio se pretende favorecer el empoderamiento individual y colectivo para argumentar
y resolver problematicas de la cotidianidad o de investigacion situadas, para agudizar la mirada,
el encuentro inter y transdisciplinar que permite comprender e interpretar con mayor rigor las
realidades educativas y sociales. Es asi como se pretende provocar la movilizacion del pensamiento,
la emocion, el sentimiento, la accion de los sujetos; espacio para aprender a preguntar, a argumentar,
a exponerse en publico, para consensuar y disentir, para el trabajo auténomo y en equipo.

Estos momentos se comprenden como escenarios fundamentales para el reconocimiento de la
diversidad de pensamientosy de estilos de trabajo pedagogico, la cual contribuye a la "configuracion
de la identidad del maestro que se forma en la Escuela de Educacion de la Unimonserrate”
(Lineamientos de Praxis Pedagogica Escuela De Educacion, 2018, p. 18 y 19).
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El recorrido hasta aqui expuesto explica de alguna manera el tejido conceptual que el lector
encontrard més adelante, donde la interpretacion de los datos se hace desde posturas diversas y
hasta eclécticas, basadas tanto en el post estructuralismo, la complejidad y otras pedagogias que
posibilitaron al proyecto movilidad al flexibilizar las formas de abordar la praxis pedagogica desde
referentes curriculares, investigativos, reflexivos, emancipadores y humanistas.

Otro elemento para resaltar en la construccion curricular tiene que ver con la pedagogia vy
el enfoque que se le otorga en la investigacion, al situarla como actividad visible y material de
las personas, tendiente a satisfacer necesidades de cierto grupo de actores sociales (Gémez,
1999). En este sentido, la pedagogia como practica denota una manera de construir conocimiento
educativo a través de diversos elementos; uno de ellos es la praxis. Evidencia de esto se encuentra
en el documento que consolida el Pensamiento de Escuela, en el cual se entiende la pedagogia
‘como una ciencia practica, es decir, como una reflexiéon sistematica de la experiencia concreta
del hacer educativo. No se trata de un método universal, sino de paradigmas, lineamientos y
reflexiones desde una perspectiva dialogica, que ayudan a comprender, definir y proyectar el
gjercicio educativo desde la transformacién de los sujetos vy los contextos” (2018, p. 7).

De esta manera “la Escuela de Educacion apuesta por la pedagogia como eje fundante, que
permeay alimenta de manera permanente los demas ejes del curriculo de sus programas académicos
como un proceso reflexivo donde se relacionan elementos como la ensefanza, el aprendizaje, la
formacion docente, la educacién vy la didactica, entre otros, y que invita a preguntar el a quién,
para qué, por qué, qué, cuando y como, en la formacion de maestros y el anélisis de sus practicas
educativas” (Documento pensamiento de escuela, 2018, p. 5). Por tanto, la formacion del educador
se centra en la comprension de los sentidos, contextos y quehaceres que se interrelacionan en
la practica, siendo esto un elemento clave en la praxis; es decir, se piensa que los maestros se
construyen como seres humanos desde lo sociocultural, y que la praxis se convierte en un proceso
de reflexion para enriquecer las practicas y las teorias.

Lo anterior cuestiona el diseno de curriculos como elementos cerrados de formacion y propone
una comprension dinamica de lo curricular en la formacion de maestros como hipotesis de trabajo.
Esto quiere decir que hay marcas epistémicas ya desarrolladas dentro de la Escuela de Educaciéon
que enmarcan a la practica educativa mas alla de las acciones que tienden a entrenar a los maestros
en su quehacer, sino que configuran una postura propia acerca de la pedagogia y su relacion con las
practicas docentes desde lo reflexivo, la lectura de los contextos vy lo investigativo, como caminos
hacia la construccion de conocimiento pedagogico transformador. El documento de Pensamiento
de Escuela incluye definiciones al respecto:

“La praxis da sentido a la formacion permanente del maestro en contexto, analiza las
contingencias y condiciones que determinan formas de accion pedagogica, que se nutren de
la experiencia y posibilita mirarse para la expresion del conocimiento construido fomentando
fortalezas y transformando practicas a partir de andlisis y cuestionamientos, movilizando
tensiones y documentando experiencias.

Una praxis pedagogica que reflexiona y actla sobre el ser, el saber, el saber hacer, el
sentir, los contextos, la dignificacién de la profesion y la funcion social de la educacion,
promoviendo acciones concretas para favorecer sus procesos de aprendizaje” (2018, p.7).
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Lo anterior también invita a una reconceptualizacion de la unidad teodrico-practica, algo que
hoy en dia se concibe mas alla de una fase antes de otra, y que representa una relacion sinérgica y
retroalimentada, donde la reflexion se sitla en el centro del proceso del licenciado en formacion,
con elementos fundamentales que pueden ser implementados en tal proceso.

1.2. Algunos referentes para situar conceptos alrededor de la praxis pedagoégica y educativa
en el contexto internacional

Durante la investigacion se hizo un rastreo de informacion, se buscaron articulos, capitulos
de libros, libros y trabajos de grado en los cuales el objeto de estudio fuera la praxis educativa y
pedagogica, y que estuvieran relacionados con la formacion de educadores desde los elementos de
la practica y su reflexion. Para este ejercicio, se tuvieron como prioridad documentos producidos
en el periodo 2007-2017, lo que arrojo una base documental de 62 documentos para el analisis.
Estos, en su mayoria, fueron recuperados de bases de datos digitales y algunos consultados en
fisico. Las bases de datos revisadas fueron EBSCO, Taylor & Francis Online, Redalyc, Scielo y
Google Académico; también se revisaron los repositorios institucionales de las Universidades de la
Sabana, Nacional de Colombia, Distrital Francisco José de Caldas y Pedagodgica Nacional.

Las categorias de andlisis utilizadas Unicamente para el rastreo fueron “praxis” (en sus
aproximaciones como praxis solamente, praxis educativa o praxis pedagogica), “formacién docente”
(también formacion de educadores), “practica docente” y “reflexion educativa” y sus equivalentes
en inglés. Los documentos fueron guardados, organizados y procesados empleando el programa
de gestion bibliografica Zotero. Posteriormente se inicio un analisis de la informacion encontrada a
través del programa de analisis cualitativo de datos Atlas.ti. A partir de los documentos encontrados,
se realizd una agrupacion teniendo en cuenta categorias emergentes de analisis: concepto de
praxis (en término solo, educativa o pedagodgica), formacién docente (0o de educadores), tipo de
investigacion, fundamentacion tedrica y aportes conceptuales.

Procedencia de los documentos
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Figura 2. Origen de los documentos analizados
Fuente: construccion propia
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En la primera parte del anélisis se determind que los documentos proceden de 16 paises
(Figura 2), la mayoria de Colombia (18), Australia (10), Argentina (6) y Estados Unidos (4).
En cuanto al idioma en el que esta escrito el documento, se sabe que 40 de ellos estan en espanol,
20 en inglés y dos en portugués. La mayoria de los documentos fueron publicados entre 2010
y 2017 (Figura 3). Por su trascendencia, se ha incluido un articulo del 2007. El afio con mayor
representacion es 2016, con catorce documentos, seguido por 2013 con nueve, y 2014 y 2012
con ocho cada uno. En cuanto al tipo de documento, se ha encontrado que 32 corresponden a
articulos de reflexion o revision, 17 articulos de investigacion, tres libros, dos capitulos de un libro
y ocho tesis de grado a nivel de maestria.

Lo anterior se hizo indicando al equipo de investigacion que, si bien hay ejercicios académicos
alrededor del tema, la praxis como término genérico, aln era incipiente en el momento y que no
es una tematica muy extendida aln en la investigacion actual. No obstante, si ha incrementado la
produccion en los Ultimos anos.

Documentos por aiio de publicacién
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Figura 3: Anos de publicacion de los documentos analizados
Fuente: Elaboracion propia

Teniendo en cuenta los objetivos planteados en la investigacion, las dos categorias de analisis
principales muestran que 30 documentos estan dedicados especificamente a la praxis (con
diversas denominaciones: praxis pedagogica, educativa, docente etc.), 24 a la formacién docente
o formacion de educadores y 8 de ellos tratan y relacionan los dos conceptos.

Inicialmente llamo la atencion que, de los 17 articulos de investigacion, 10 corresponden al
idioma inglés y solo cinco al espanol, contraste que resulta evidente cuando se analiza que, de
los 32 articulos de opinion, 22 estan en espanol y soélo nueve en inglés. Es necesario aclarar
qgue los articulos de opinion corresponden a revisiones documentales. Al contrastar el tipo de
documento con la tematica se determind que 14 de los articulos de investigacion corresponden
a praxis y siete a formacion docente; de los articulos de opinion, 19 corresponden a praxisy 17
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a formacién docente. De los datos anteriores se puede inferir que en los paises de habla hispana
el concepto de praxis se ha estudiado en mayor medida desde lo documental, mientras que en los
paises de habla inglesa el concepto de praxis se ha estudiado mas desde la investigacion en campo.
Por otro lado, se puede inferir que se ha investigado en mayor medida la praxis que la formacion
docente, aunque en el analisis documental ambos conceptos se han estudiado por igual.

Por otro lado, los tres libros encontrados estan méas dedicados al concepto de praxis, lo cual
contrasta con las ocho tesis de grado nivel de maestria, las cuales estan enfocadas en la tematica
de formacién docente o formacion de educadores. En cuanto a los procesos de investigacion
donde se integre la praxis con la formacién de educadores, se encontraron ocho documentos,
de los cuales solo tres estan escritos en espanol, lo que refleja una debilidad en este tipo de
abordajes investigativos en paises de habla hispana.

De igual forma se encontro que el pais donde se ha publicado el mayor nimero de documentos
relacionados con investigacion en praxis es Australia. Estas publicaciones estan lideradas por
la Pedagogy, Education and Praxis (PEP) International Research Network (Wilkinson, Bristol vy
Ponte, 2013), organizacion a la que pertenecen varios investigadores de diferentes naciones y
universidades. Esto contrasta con lo encontrado en los paises de habla hispana, donde resulta
mas frecuente el abordaje de esta tematica desde el analisis documental y la reflexion al interior
de instituciones universitarias individuales y frecuentemente no se relaciona directamente con
los procesos de formacion de educadores.

A partir de esta categorizacion documental se hizo un primer analisis para encontrar en los
estudios algunos rastros que distingan la praxis educativa de la praxis pedagogica, de igual
manera los que relacionen estas categorias con la formacion docente, asi como el papel de
la reflexiéon y la indagacion en esos procesos con el fin de consolidar un marco tedrico de las
investigaciones que se realicen sobre el tema. Esto permitio clasificar, describir, distinguir vy
analizar los resultados presentados por los distintos documentos a fin de construir un apartado
tedrico robusto que sirviera de marco de interpretacion y triangulacion con los datos de campo
recogidos por la investigacion. La discusion tedrica derivada de esta aproximacion documental,
rastreo y anélisis, se presenta mas adelante.

El analisis preliminar permitié determinar un importante desarrollo de investigaciones
documentales sobre praxis pedagogica en América Latina, lo cual contrasta con el abordaje
investigativo en campo desarrollado en paises de habla inglesa, en especial Australia. Ademas, el
rastreo mostré un interés creciente durante los Ultimos cinco anos, tanto en el asunto de la praxis
pedagodgica, como en el de la formacion vy el ejercicio docente; de hecho, estos dos aspectos
han sido objeto de estudio a nivel de tesis de maestria en varias instituciones universitarias en
Latinoamérica.

Desde otro punto de vista, los resultados preliminares evidenciaron que hay dos aspectos
donde existen oportunidades para desarrollar proyectos de investigacion en este campo: el
primero es el disenoy la ejecucion de investigaciones de campo o mixtas sobre praxis pedagogica
y el segundo es el abordaje investigativo donde se relacionen o integren la praxis pedagogica y
la formacion de docentes.
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2. Lapraxis pedagogica como apuesta en la transformacion en la Escuela de Educacion de la
Unimonserrate

Este capitulo entra en didlogo con posturas tedricas e institucionales que entrelazan sus
voces y contribuyen al desarrollo de la investigacion, desde una mirada critica y propositiva que
aporta a la comprension de la pedagogia, la practica y la praxis pedagogica en relacion con la
configuracion del educador de la Unimonserrate.

Prdctica y praxis pedagdgica

La practica, como parte fundamental de las propuestas educativas que ofertan las instituciones
de educacion superior - IES, se configura en un campo de reflexion que aporta al proceso
de fortalecimiento curricular y explicita la racionalidad que orienta el accionar pedagogico
tejido en las relaciones de los directivos, maestros y estudiantes en cada uno de los escenarios
educativos. En este sentido, abordar la practica es proponer las directrices implicadas en el
proceso pedagogico de aprendizaje, a partir de las posturas epistemoldgicas y empiricas que
desarrollan los actores educativos.

Desde este panorama, la practica es una labor compleja que permite el didlogo entre la
teoria y el accionar del docente en medio de un escenario de reflexion interactivo que posibilita
espacios generadores de conocimiento (Pérez, 2010). Esta particularidad le confiere al ejercicio
de la practica el estatus de constructor de significados y, de esta manera, se supera la idea
instrumental que la concibe como “la aplicacion de una idea o doctrina” (Restrepo y Campo,
2002, p.12) que implica una accion continuada para la adquisicion de una destreza técnica,
sujeta a la comprobacion por aquel que instruye a otro acorde a una tradicion.

Esta distincidn ya habia sido planteada por los griegos al distinguir entre la praxis y la poiesis?®,
al definir a la primera como una accion que tiene fin en si misma y sobre la persona que la
ejercita al desarrollar sus principios éticos, por tanto, la praxis entra en relacion con los otros
en contextos particulares. Por su parte, la poiesis corresponde a la produccion o fabricacion de
caracter instrumental que requiere del dominio de una técnica (Juliao, 2014). Al retomar esta
idea, se logra divisar que las practicas en contextos educativos tienen relacion con la praxis, pues
sitan al estudiante como un ser cognoscente, capaz de reflexionar de forma continua sobre
Sus experiencias en un escenario de socializacion y dialogo contextualizado en el desarrollo
sociocultural de los actores educativos.

Ubicar la practica en contextos socioculturales lleva a preguntarse por las condiciones
historicas que enmarcan las experiencias transcurridas en el accionar de los actores educativos
y que los configuran como sujetos politicos, participes de una sociedad con la que comparten
discursos, pensamientos y narrativas, testimonios de los didlogos v silencios transformados en el

3 Juliao (2014) aclara el término poiesis aludiendo a lo planteado por Aristételes, quien comprende la relacién difren
ciacion entre la theoria (conocimiento contemplativo y epistémico), la poiesis (actividad productiva o técnica)
y la praxis (las acciones que se orientan a la consecucion de fines y se relaciona con el saber situacional). De alli que
la praxis se vincule al movimiento, al desarrollo, pero no implica directamente una produccion, sino pensar, dialogar,
apreciar, reflexionar, disertar y meditar.
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marco de la praxis. En este orden de ideas, el pensar historico de la practica se relaciona con la
“‘capacidad de asomarse y asumirse de manera que trascienda el simple acto de pensar limitado
a los marcos de predicacion de objetos” (Zemelman, 2015, p.17).

La incursion de las narrativas sociohistoricas del sujeto otorga a la experiencia practica la
fluidez y movilidad que posibilita reorganizar los puntos de vista con los que se perciben las
realidades y se comprende la potencialidad de las circunstancias sociales, con el fin de abrirse
a otras epistemes que contribuyen a los saberes de su praxis. Por tanto, la emergencia de los
saberes de la practica es congruente con los grados de libertad que se viven en la experiencia de
la praxis y el sentido de lo humano desarrollado, pues las reflexiones que surgen en el escenario
de la accion corresponden al contexto sociocultural que se teje en la vida misma.

En este marco, el sujeto practicante construye sus realidades a partir de formas en las que es,
estd y se concibe en el mundo, v es libre en la medida en que se deje llevar por la incertidumbre,
pues de esa manera puede asumir una actitud de constante indagacion sobre las relaciones que
establece en interdependencia con el universo. En otras palabras, el sery el quehacer pedagogico
convergen en la accion reflexiva y dialéctica que problematizan las relaciones construidas en la
interaccion con lo humano y no humano, a partir de preguntas en torno a lo educativo. Por
tanto, la praxis pedagogica se ubica en un escenario que la conecta con lo que Zambrano Leal
(2009) denomina préactica reflexiva: “aguel momento en el cual un sujeto estd en capacidad de
hacer la sintesis de lo que precisamente elabora en la dimensidn del hacer. Dicha practica tiene
como conceptos fundamentales la experiencia, el sentido vy la percepcion” (p. 38).

En sintonia con esta acepcion, se inflere que la pedagogia, como campo politico, refleja las
ideologias que constituyen la base de la sociedad y que, en su ejercicio, la transforman. La
recursividad propia de esta relacion brinda un escenario de construcciéon conjunta que coloca en
el centro a la escuela y al maestro, como elementos clave en la reproduccion o transformacion de
realidades, seguin los modelos paradigmaticos que conciben un tipo de hombre y de sistema social.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion asume como campo de reflexion la praxis
pedagdgica, al encontrar en ella el caracter politico y creativo que favorece “la transformacion
cultural de los sujetos, las comunidades, escenarios y contextos en los que se hace presente y que
se concreta en los planes de estudio de cada uno de sus programas” (Unimonserrate, 2019, p. 8).
Esta opcion entra en sintonia con las discusiones en torno a “cémo vivir con otros que nos son
indiferentes, esto es, a quienes no nos une un sentimiento especialmente familiar o fraterno. La
indiferencia —afectiva o emocional— constituye, asi, las condiciones de posibilidad de (el problema
de) la politica y de lo politico” (Maldonado, 2018, pp. 44-45).

Asi, la praxis pedagogica en la formacion del docente busca formar profesionales investigativos,
constructores de saberes que puedan teorizar, ser criticos y reflexivos. Es decir, crea contextos de
posibilidad para el desarrollo de la capacidad para actuar y transformar la realidad social y cultural.
Este elemento es particularmente distintivo en la propuesta de formacion de licenciados en la
Escuela de Educacion de la Fundacion Universitaria Monserrate.
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La praxis pedagdgica en la configuracion de los nuevos docentes

La evolucion de la praxis pedagodgica en Unimonserrate concuerda con las transformaciones
que provienen de los lineamientos, planesy programas de formacion de docentes a nivel nacional
e internacional y las reflexiones que le son propias en las diversas instancias curriculares. Este
didlogo continuo entre lo interno y externo alrededor de la praxis permite que se logren marcos
de interdependencia entre los discursos que configuran el sentido de la formacion inicial de
los educadores y la multiplicidad de factores que pueden incidir en la calidad de las propuestas
educativas.

Frenteaello, el Ministeriode Educacion Nacional,atravésdel Sistema Colombiano de Formacion
de Educadores, expresa que las propuestas educativas innovadoras en formacion inicial, en
2013, se caracterizan por la potencia que le otorgan a la practica docente. No obstante, este
aspecto alin no se ha logrado en su totalidad, debido a que las instituciones siguen atrapadas en
modelos tradicionales que nublan otras formas de ser, sentir y actuar de los actores educativos
involucrados en este ciclo. Las consecuencias del estatismo de la practica se ven reflejadas en
la configuracion profesional del educador y su ejercicio en los contextos que interviene a diario.
Debido a esta situacion, por medio de la resolucion 18583 de 2017 el MEN declara que “la
practica pedagogica y educativa [debe estar] organizada de forma tal que, en dicho proceso, el
estudiante de Licenciatura se convierte en protagonista de una reflexion sistematica sobre su
propia practica para mejorarla y garantizar su aprendizaje” (2017, p. 8). El espaldarazo dado a
los procesos de practica en las |IES incentiva mecanismos de reflexion sobre el lugar asignado
a la articulacion entre las funciones sustantivas de docencia, investigacion y proyeccion social,
asi como las relaciones surgidas a nivel curricular en clave de marcos epistémicos que logren
dar amplitud a las acciones que orientan a los futuros educadores en desarrollo de su praxis
pedagogica.

Armonizarlos marcos epistémicos con el trascurrirde una propuesta educativa de configuracion
de educadores implica encontrar los sentidos que resuenan con las acciones que se desarrollan en
su interior y como estas apuestas generan habilidades reflexivas que se articulen a las realidades
educativas del mundo contemporéaneo. A partir de estos cuestionamientos, la investigacion ha
entrado en didlogo con la produccion académica en torno a la formacion de docentes desde las
practicas reflexivas e investigativas, la apuesta de Paulo Freire por la formacién de educadores,
las pedagogias alternativas y las ciencias de la complejidad. Este entramado de posibilidades en
conjunto posibilita la construccién de redes tematicas que visibilizan la apuesta de Unimonserrate
frente a la configuracion de nuevos educadores en el marco de la praxis pedagogica.

Red 1. la praxis pedagdgica como un acto dialdgico y creativo

A partir de la trayectoria de nuestro trabajo hemos reconocido que la educacién es un
campo complejo de relaciones que entreteje la teorfa vy la practica en un proceso reflexivo vy
critico que converge en el quehacer pedagogico e investigativo de los docentes y estudiantes
al construir su praxis conjuntamente. Dicha elaboracion usa multiples lenguajes emocionales,
racionales y empiricos que, en interdependencia, cohesionan saberes que integran la realidad
como una totalidad a través de discursos, acciones y pensamientos surgidos del didlogo entre
los participantes.
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En este sentido, la praxis pedagogica se caracteriza por el dinamismo con el que moviliza
recursos emocionales como base del desarrollo de procesos cognitivos para generar conocimiento
a partir del intercambio de palabras o, en términos de Maturana, “lenguajear, hecho que ocurre
en la vida cotidiana entrelazado con el emocionar, y a lo que pasa en este entrelazamiento llamo
conversar. Los seres humanos siempre estamos en la conversacion” (1996, p. 42)%.

Este encuentro de sentidos por medio de la conversacion que emerge en la praxis pedagogica
posibilita las condiciones de libertad de los sujetos, pues “la educacion como factor de cambio
debe partir del reconocimiento del movimiento dialéctico que liga casualmente la estructura
social y la condicion humana” (Gutiérrez, 1988, p. 103). Por tanto, el desarrollo de la criticidad,
la pregunta y la transformacion de los sujetos, revela otras formar de percibir las relaciones
establecidas en colectivo, con el fin de crear rupturas en la universalidad, la abstraccion vy la
neutralidad que caracterizan la racionalidad cientifica y las hegemonias de poder cimentadas
desde lamodernidad. En otras palabras, la praxis pedagodgicafomenta el encuentro de experiencias
y saberes mediados por la reflexion individual y colectiva como eje articulador de las acciones
educativas, sociales y culturales que se gestan al interior de la Escuela de Educacion. Es decir,
“‘se concibe como un acto politico que trasciende la institucionalidad y orienta la formacién de
profesionales de la educacion reflexivos, criticos, con consciencia social y un férreo sentido de
transformacion” (Gonzélez y Pinzén, 2016, p. 2)

Por consiguiente, la praxis pedagogica resuena con la dialogica freiriana al pasar por dos
instancias interrelacionadas al construir conocimiento: “la primera se refiere al contexto del
didlogo entre sujetos, y la segunda, al contexto de la realidad social en la que los sujetos existen”
(Lorenzo, 2008 p. 70). Esta complementariedad permite tomar consciencia de las realidades
sociohistoricas y confrontar las problematicas que inciden en el desarrollo pleno del ser humano
mediante la unién de la comunidad. En palabras de Freire (1974) “el reencuentro de personas
para ‘decir el mundo’, es una condicion esencial para la humanizacién verdadera” (p. 129), de ahi
que la praxis en el campo educativo sea un proceso de creacion del ser humano y de su realidad,
fundamentado en la comprension de las relaciones de interdependencia que se gestan en los
entornos educativos vy en la sociedad.

La apuesta creativa de la praxis pedagogica origina rupturas en las formas de percibir y
vivir en la sociedad, porque deslocaliza los habitos mentales que limitan la configuracion de
la realidad individual y colectiva. La palabra “verdad” se toma el sentido que le da el fildsofo
indio Krishnamurti al otorgarle la capacidad de movilizarse, transformarse vy fluir en medio de
las experiencias interiorizadas. Es decir, nadie puede encontrar la verdad fuera de si mismo,
pues esta “no tiene morada fija: no es un propodsito, una meta. Por el contrario, es algo viviente,
dindmico, alerta, activo” (1996, p.14). En este sentido, la imposicién violenta de las verdades
de dominacién en el mundo coacciona la mirada, los actos y pensamientos que constituyen

4 Maturana desarrolla una propuesta en torno a la “biologia del conocimiento” que vincula la construccién epis-
témica, través de una descripcion de la ciencia como practica social, con el ejemplo de las practicas basadas en
el lenguaje y como estas, posibles Unicamente en relaciones sociales caracterizadas por el amor. De alli que,
para la comprension del lugar del lenguaje y la emocién en la construccion de una praxis pedagogica reflexiva,
sea necesario retraer la propuesta de Maturana en tanto que la vida se encuentra determinada por el lenguaje:
se existe cuando se conversay el interlocutor le da un estatus a lo que se le habla, esto es, el acto de “lenguajear”.
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las subjetividades, lo cual pone en riesgo la capacidad para descubrir aquellas novedades que
liberan el accionar de los sujetos.

Es porello que, como elemento sustancial de la praxis pedagogica, la creatividad se materializa
en la diversidad de posturas con las que se experimentan las situaciones educativas y se
contrapone a la tendencia homogeneizadora e individualista de |la producciéon de conocimientos.
El potencial del grupo radica en la inteligencia colectiva que emerge en la libertad de interaccion
de sus elementos, un buen ejemplo de ello lo exponen Briggs y Peat (1999) al resaltar el poder
qgue tiene la naturaleza para renovarse en medio de la coevolucion y la cooperacion que facilita
la autoproduccion constante mediada por la accion conjunta de sus partes. En otras palabras, la
praxis pedagogica como elemento constitutivo de la practica en el plan de estudios de la Escuela
de Educacion de la Unimonserrate favorece la creacion colectiva de nuevas ideas, pensamientos,
acciones y discursos que renuevan las formas de ser, sentir y vivir un acto educativo alternativo,
pues conecta como un todo diferenciado a los docentes, estudiantes y poblaciones que
construyen en conjunto verdades en la experiencia de aprendizaje.

Red 2. Praxis pedagdgica y su relacidon con el cuidado

Enlatradicion educativa, el proyecto de modernidad implementd modelos basados en la ciencia
objetiva, la universalidad y homogeneidad epistémica como formas de racionalidad superior
que liberan a los individuos de la “ignorancia” de lenguajes, creencias, culturas y patrones de
comportamiento subdesarrollados. La influencia de este periodo historico produjo percepciones
de confianza vy credibilidad que posicionaron el lugar de la escuela y el maestro como militante
de la verdad en defensa del proyecto social e ideoldgico colonizador que deslegitima relaciones
otras con la vida. Como sefala Najmanovich (2015, p. 23):

Los modelos epistemologicos positivistas en los que hemos sido educados suponen que
el conocimiento es una coleccion de verdades eternas divididas en disciplinas que pueden
ser transmitidas independientemente unas de otras. Asi mismo, en el sistema educativo que
es su reflejo fiel... los estudiantes fueron concebidos y tratados como individuos uniformes
y no como sujetos encarnados vy por lo tanto diferentes, sensibles y creativos.

Esta relacion con las verdades absolutas penetra el campo educativo y con un espiritu
colonizador se mimetiza y reproduce en las practicas que comparten docentes, padres, agentes
educativos y estudiantes al validar formas de ensenanza, evaluacion y crianza estandarizadas.
Esto crea una zona segura, lejos de cualquier confrontacion con aquello que es diferente, ajeno,
insospechado y nocivo para el mismo sistema. De esta manera, en clima de aparente libertad
habitan los discursos que se doblegan ante el poder del pensamiento dicotémico, aguellos que
no toleran los matices o que, en la analogia de Maldonado (2018), comparten la centralidad en
la campana de Gauss, en ese lugar comun donde hay escasez de novedad y originalidad y que
en una logica racionalista preservan las estructuras ideologicas y politicas.

La paradoja del campo educativo se debate entre la funcion liberadora y homogeneizadora
que se le atribuye, puesto que el sistema la convierte en el caballo de batalla mas eficaz para el
proyecto colonizador. Al respecto, Ocafa, Lopez y Conedo (2018) expresan que la presencia de
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curriculos, didacticas, estrategias IUdicas o problematizadoras no constituyen en esencia la soluciéon
a la encrucijada por la que atraviesa la educacién, pues se requiere de un cambio estructural en
las formas con las que se asume el saber, poder, vivir, ser vy vivir la pedagogia. En este punto, las
alternativas pedagogicas renacen y se revitalizan al abrirse paso en la pluralidad de epistemes que
deslocalizan las relaciones tejidas con la vida.

Aqui, nuestra investigacion retorna a los extremos de aquella campana de Gauss para aproximarse
a las diferentes fuerzas pedagodgicas que avivan otras formas de validacion y produccion de
conocimiento, aguellas que tienen sus raices en las voces silenciadas o invisibilizadas por no armonizar
con los canones de la sociedad. En ese ejercicio reflexivo en torno a las pluralidades que devienen
de los aportes de las otras pedagogias, es que se logra conectar los fundamentos institucionales de
la Unimonserrate con las ideas que promueven el amor vy el cuidado como una biopraxis® que une
aquello que la racionalidad ha desligado y que solo en el sentido comunal logra movilizar y desplazar
las practicas fragmentadas que buscan en la eficiencia educativa.

Desde esta postura, la investigacion asumioé el cuidado como un componente fundamental de
la praxis pedagogica al guardar en si la esencia de las relaciones humanas. Para ahondar sobre el
poder que tiene, vamos a tomar los aportes de Boff (2002) quien referencia la fabula de Higinio
como la personificacion de la dimension del cuidado, al comprender que es la entrega, la actitud
amorosa y devota la que permite que emerja el ser humano. En la fabula, Cuidado da forma
a la arcilla que recibe un cuerpo materializado en la tierra y un espiritu, que es la dimension
trascendente de ese ser. En dicha narracion se evidencia que la complementariedad entre materia
y espiritu solo es posible cuando se experimentan en plenitud las conexiones intersubjetivas que
en el seno del amor logran vincular en la naturaleza a los seres humanos y no humanos.

A partir de esto se puede enunciar que una praxis pedagogica desde el cuidado coincide con
la propia imagen de maestro desde lo reflexivo vy, en la conciencia de la propia practica, busca
cualificarse para alcanzar los propositos compartidos en el acto educativo y reconfigurar su
pensamiento, sus acciones y emociones. En palabras de Boff, “Conviene siempre explicitar la
imagen de ser humano que subyace en nuestras visiones del mundo, en nuestros proyectos y en
nuestras practicas. Pues asi tomamos conciencia de lo que queremos ser y podemos someter a
critica esa imagen constantemente y tratar de perfeccionarla” (2002, p. 32).

Esta vision sobre el cuidado desplaza la mirada instrumental de este vy lo sitla en las relaciones
que tejen los seres en el marco de la vida, aspecto que coincide con la vision holistica proclamada
por epistemes alternativas como el “Buen Vivir’ o “Vivir Bien”, al manifestar su desacuerdo frente
al manejo indiscriminado de los recursos naturales por parte del modelo de desarrollo capitalista
que, en su afan de expansion, apropia los bienes comunes para comercializarlos y en el proceso
crea desequilibrios que generan la actual crisis planetaria. Esta alternativa al desarrollo comparte
la filosofia del cuidado, como “una cosmovision que encierra en si un conjunto de mandatos y
valoraciones sobre la forma en que deben relacionarse las comunidades humanas y no humanas con
que convivimos” (Quilaqueo, 2018, p. 85).

>Maturana define la biopraxis como esa realidad constituida por dimensiones como la corporalidad, los genes, la bio
logfa misma y el proceso de poner en escena los conocimientos, ideas, pensamientos; el conversar (Ortiz, 2015).
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Eneste sentido, el cuidadoyy la praxis pedagogica encuentran unazona comuin que busca resignificar
las relaciones establecidas en sociedad al configurar un discurso basado en el compromiso con los
otros, en una ética cuidadora y de compasion desde lo educativo, como lo senala Guattari: “La alegria
de vivir, la solidaridad, la compasion hacia los demas, deben ser considerados sentimientos en peligro
de extincion, que conviene proteger, vivificar y reimpulsar embocando nuevos caminos” (2004, p.
125).

Ahora bien, la simbologia del cuidado en las experiencias compartidas en el campo educativo
moviliza a docentes, estudiantes y otros agentes para emprender actos de ternura, compasion,
escucha y amor que posibilitan que las “energias motivacionales fluyan hacia el cuidado, [pues]
aceptamos el impulso natural de actuar en favor del otro” (Pulido, 2016, p. 28). Por tanto, acoger vy
ser acogidos nos sensibiliza frente a las necesidades de los otros.

En este orden de ideas, la praxis pedagogica enaltece la funciéon social de la educacion en el
marco del cuidado, al generar redes de cooperacion desde el reconocimiento de las potencialidades
singulares y colectivas. Tales redes asumen posturas éticas y politicas que contribuyen a la produccion
de conocimientos en el marco de pluralidades, esto es, una biopraxis® humana de lo pedagogico.
Asimismo, la creacion de escenarios reflexivos en la configuracion de los nuevos docentes convoca a
pensary sentir a los otros respetando las diferencias y creando “lenguajes y campos tedrico-practicos
de sensibilidad solidaria —en ultimo término, educar para la solidaridad— se plantea como la méas
avanzada tarea social emancipatoria” (Assmann, 2002, p. 21).

En sintesis, el proyecto entra en sincronia con el cuidado como uno de los pilares que orientan
la propuesta educativa de Unimonserrate y que se concreta en la praxis pedagogica compartida por
los docentes en escenarios de practica. Ademas, retoma la reflexion y la investigacion como formas
posibles de ampliar los referentes con los que se construyen las relaciones establecidas entre los
seres en el mundo. En otras palabras, “El cuidado se desarrolla a través de las relaciones que la
persona establece consigo misma, con el préjimo, con la naturaleza y con el conocimiento” (Proyecto
Educativo Institucional, 2016, p. 5).

Red 3. Reflexién-accidén-investigacion en el marco de la praxis pedagégica

En esta red se retoman ideas de diversos autores que aportaron a la discusion sobre la formacion
docente vy los elementos relacionados con esta en el marco de la praxis pedagogica. Se puede decir
que son elementos que han aportado a la consolidacién de un marco de interpretacion dentro
del ejercicio investigativo. Pese a su origen anglosajon y europeo, estos autores han contribuido a
elaborar un tejido interpretativo acerca del ejercicio de la praxis pedagdgica desde la relacion entre
reflexion e investigacion, aspecto que, en las actualizaciones de los discursos reflexivos en el contexto
latinoamericano, aluden a escenarios de empoderamiento y transformacion de la propia practica del
maestro. Apuestas como la investigacion-accion vy la etnografia escolar son muestras de ello.

% En este sentido se determina “un modo relacional de vivir que se conserva en la biopraxis humana, basicamente
en las relaciones interpersonales, mediante el entrelazamiento del emocionary el lenguajear, que es a lo que Ma-
turana (1992) denomina el conversar’-(Ortiz, 2015. P. 184).
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Se subraya entonces que la docencia es un espacio privilegiado para la reflexion en muchos
aspectos y escenarios, puesto que la labor del maestro transita entre limites porosos que propenden
por la humanizacion de los seres que coexisten en los encuentros educativos. Es decir, ser docente
significa observar, escuchar, cuestionar y reflexionar en torno a los acontecimientos vy situaciones
que comportan su estilo de vida y que ayudan a cualificar su quehacer cotidiano. La actitud vigilante
y cuidadosa con la que desarrolla sus intervenciones aportan significativamente al proceso continuo
que lo constituye como docente (Thoilliez y Poveda, 2012).

Esta idea entra en consonancia con Schon (citado en Perrenoud, 2007) quien sefala que la
reflexion es un proceso en que el profesional reflexivo se enfrenta a distintas situaciones y en
ocasiones no se logran resolver los problemas observados. Entonces, los maestros utilizan diferentes
estrategias, teorias y métodos para enfrentar estas condiciones, por lo que la idea de Schon es que
estas situaciones son actividades que se presentan en la vida cotidiana de todo profesional de la
educacion y que las debe solventar a partir del conocimiento vy la reflexion en la accion.

Entonces, una praxis pedagogica implica valorar la propia experiencia practica, construir nuevos
conocimientos e impulsar propuestas de mejora para que el proceso adquiera sentido, significado,
y se convierta en un espacio de investigacion permanente y una oportunidad para perfilar su futura
practica profesional, en cualquier escenario y con diversas poblaciones (Oviedo y Castillo, 2015).
Asimismo, se aclara y fortalece la idea de como la praxis pedagogica es un elemento que hace parte
de la formacion del docente, que la construye mediante el discurso, la teoria y la investigacion porque
genera un conocimiento. Asi, el maestro piensa, reflexiona y genera una accion transformadora. A
proposito, sefiala Daza (2004, p.2):

La accion o actividad pedagogica, que a diferencia de una accion meramente tedrica (discurso),
es intrinsecamente transformadora de la realidad educativa exterior al sujeto (escuela, curriculo,
politicas educativas, didacticas, etc.), pero tambiény, sobre todo, transformadora del propio sujeto
(maestro, estudiante, comunidad educativa).

Esta perspectiva permite comprender como los docentes aprenden o vinculan las diferentes
disciplinas con la practica mediante la constitucion de su sery quehacer pedagoégico vy reflexivo. Al
respecto, Bain (2007), enmarca los procesos educativos desde lo auténomo, es decir, que desde la
autoformacion vy los aprendizajes adquiridos en la universidad el estudiante tiende a construir un
conocimiento propio. Para esto, el sujeto que se educa en las |IES relaciona de manera compleja
las diferentes teorfas vy las experiencias en su proceso de construccion como profesional. Sin duda,
esto marca un elemento para comprender la praxis pedagogica como elemento constitutivo del
docente, que ocurre en espacios sociales pero se refleja en el sujeto, y que todas las acciones
educativas se deben interpretar desde alli, desde lo subjetivo. Ademas, los discursos criticos
sobre lo educativo contribuyen a comprender la praxis pedagogica como emergencia de nuevas
subjetividades del maestro desde lo reflexivo y el empoderamiento de la voz de los sujetos. A
proposito, la categoria del homo educabilis es particularmente interesante, como lo plantea Fullat
(como se citd en Lozano, 2014), cuando enuncia que la praxis se vuelve liberadora a medida que
sus acciones se transforman, y que son necesarias porgue hacen parte de la formacion constante
del ser humano.
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Aproposito, Bain (2007) plantea que los docentes tienen la capacidad reconocery construir su
propio conocimiento a partir de la realidad en la cual se encuentran inmersos. Esto se comienza
a fundamentar cuando inicia su formacion como maestros, a partir de diversas experiencias
y no solamente al estudiar la teoria, que luego se contrasta en interaccion con la realidad al
enfrentarse con los paradigmas sociales y con su propia formacion. Esta aproximacion plantea
una interrelaciéon entre teoria y practica que desdibuja las fronteras y propone nuevas maneras
para interpretarla.

En ese sentido, es necesario que los docentes comprendan desde la construccion de
su conocimiento, que lo que han realizado durante su formacién les permite involucrase vy
comprender la realidad a partir de las necesidades (Bain, 2007). Ademas, que les permita
alimentarse de todos estos elementos para producir nuevos modelos que mejoren la calidad
de la educacion. Esto tiene una fuerte conexion con las pedagogias criticas y transformadoras
de la realidad de origen latinoamericano. Aqui aparece uno de los nodos de esta tercera red.

Los discursos que se acercan a lo critico pueden verse desde la comprension de la praxis
pedagdgica como posibilidad emancipadora que involucra saber reflexionar sobre la propia
practica, como establece Perrenoud (2007): el maestro debe crear un habito y un espacio para
reflexionar sobre sus acciones, cuestionarse frente a las experiencias a partir de las numerosas
situaciones que vive a diario, y asi contribuir constantemente a su propia formacion, desde los
conocimientos que ha construido en la misma practica. Este proceso auto reflexivo hace parte
de lo que se denomina praxis pedagogica, que permite al maestro conocerse como sujeto
(Lozano, 2014). Por esta razon es importante que el maestro llegue a colocarse en situaciones
y experiencias que le permitan comprender la realidad de los individuos en los contextos
educativos vy, desde alli, transformarla.

Ahora bien, desde el escenario de lo didactico y lo curricular, la reflexion lleva a reconstruir
e intentar nuevos modos de planear intervenciones; la planeacién se vuelve entonces un
elemento importante en la formacion del educador, no solo como un protocolo a seguir
estrictamente sino, como establece Zabalza y Zabalza (2013), permite la reflexion necesaria
frente a los procesos educativos. El conocimiento generado por el maestro se basa entonces
en las propias experiencias docentes vy sirve para darse cuenta del qué, como, dénde, cuando,
porqué de las practicas educativas. Este es un elemento que ha llamado la atencion, pues
desdibuja la idea del curriculo y la planeacion como ejercicios estaticos y descontextualizados
que guia el maestro.

De lo anterior se deriva que la praxis pedagogica estd enmarcada por una serie de situaciones
o condiciones en la formacion de los maestros de la Escuela de Educacion. Siguiendo a Schon
(1998), en la formacion del docente la reflexion es retrospectiva, introspectiva y dialdgica. Es
retrospectiva cuando el docente reflexiona sobre sus acciones. Es introspectiva cuando el
docente reflexiona sobre si mismo. Al reflexionar con el otro, se entra en un proceso dialdgico,
se comparten ideas que permiten transformar la practica y conocer otras posturas pedagogicas.
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En este sentido, la reflexion colectiva sucede como subsidiaria de la reflexion personal, en el
sentido que posibilita compartir con otros, la propia reflexion y transformar las concepciones,
discursos pedagodgicos vy acciones del maestro.

Lo anteriorviene aserunrasgo distintivo de las acciones que ha replanteado la Escuela de Educacion
alrededor de los escenarios donde los estudiantes desarrollan practicas, y como la reflexién no solo
es un ejercicio posterior a las intervenciones. De hecho, dentro del reconocimiento de la reflexion
como un continuo que vincula la teoria y la practica, Schon (1998) resalta los tres momentos de la
reflexion: antes, durante y después de la practica. Lo anterior se refrenda desde Perrenoud (2007),
cuando situa la reflexion en el escenario de los colectivos de maestros, reevaluando la mirada sobre
lo reflexivo como un acto individual mas asociado a la consciencia y llevandolo a la esfera del lenguaje
y de lo publico. Como se ha evidenciado, esto sucede en los procesos de formacion de maestros en
Unimonserrate.

Se concluye, entonces, que la relacion entre la praxis pedagogica vy la reflexion es estrecha y
fundamental porque permite que el maestro adopte una posicion critica frente a sus propias practicas.
Por medio de la reflexion critica se avanza hacia la toma de conciencia de las dificultades que se
presentan en la intervencion pedagogica, pues es claro tener en cuenta que el cambio educativo es
posible cuando el docente se cuestiona de manera propositiva (Vasco, 1995). Ademas, “la reflexion
como eje del proceso de formacion a través de la practica, es la que nos ayuda a guiar la experiencia,
porgue la sola inmersion en la practica no es suficiente” (Sdnchez, 2008. p. 4).

Es necesario tener en cuenta que la formacion docente debe basarse en un proceso pedagogico
en donde se promueva el acompanamiento y el soporte sistemético. Es decir, el docente se forma de
manera autdnoma, como ya se ha mencionado, pero no en solitario. El sistema educativo superior
que forma educadores debe incentivar la reflexion sobre la practica pedagogica, centrandola en un
mejoramiento continuo, para que el docente en formacién pueda definir qué competencias docentes
debe seguir desarrollando y qué debe hacer para lograr una mayor eficacia en su trabajo de educar
(Elliot, 1991).

Adicionalmente, Elliott (1991) sefala que “la reflexion vy la accidon son aspectos de un mismo
proceso, lo que lleva al docente a interpretarlas como un conjunto de ideas y principios dinamicos que
estructuran, pero no determinan, la busqueda de la comprension dentro del proceso pedagogico” (p.
27). En este sentido, es necesaria la reflexién docente como un estilo de vida, profundizando sobre lo
que hacen vy lo que piensan los docentes, teniendo asi la capacidad de proponer mejores estrategias
de formacion. Esto hace que un docente pueda asumir de algin modo los retos de su tiempo y
encontrar mejores formas de conseguir la transformacion pedagoégica (Lopez y Basto, 2010).

Ahorabien, sise piensa en los procesos de formacion de maestros en colectivo, es posible mencionar
como Korthangen (2010) rescata que el maestro en formacion reflexiona sobre sus experiencias,
junto con sus pares. Es importante tener en cuenta que la formacién de los maestros en la Escuela de
Educacion de Unimonserrate se enmarca en un enfoque socio critico, el cual tiene en cuenta el valor
de la teoria y de la practica que se construyen y reconstruyen en el ejercicio dialdgico de los sujetos.
De esta manera, el paradigma socio critico se teje con las ideas reflexivas, que consideran la teoria y
las practicas como una unidad que no se fragmenta en la reflexion pedagogica.
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Por tanto, la reflexion no consiste Unicamente en lo que se piensa acerca de lo que ocurre
directamente en el aula o en donde se realiza el trabajo de docencia, sino que tiene en cuenta o se
cuestiona sobre por qué pasan las cosas en ese contexto y como se pueden transformar o mejorar
(Korthangen, 2010).

En consecuencia, como elemento concluyente de la praxis pedagogica, se considera que el
docente es creador del conocimiento pedagogico. Es fundamental tener en cuenta los procesos de
interaccion entre el saber vy la practica, pues la practica en las aulas no garantiza el aprendizaje. Por
lo tanto, la estrategia que se considera pertinente en la formacion de docentes consiste en unir la
teoria con la practica a partir de la reflexion, es decir, la praxis pedagogica. En este proceso se vinculan
aspectos como “cuestionar por qué las cosas son y se hacen de una cierta manera, cuestionar las
propias preguntas, propuestas y reacciones” (Korthangen, 2010, p. 24). En este sentido, por medio
de la praxis, el maestro en formacion va construyendo conocimientos mediante la accion pedagogica,
la reflexion y asi mismo produce acciones vy le da sentido a su practica.
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3. Disefio metodolégico

La investigacion fue desarrollada desde un paradigma cualitativo, el cual contempla que la realidad
estd influenciada por la cultura y por las concepciones sociales. Por esto se hizo necesario que en la
investigacion recuperara la voz del otro, con el fin de tratar de comprender su vision de mundo y del
objeto de estudio que los retina (Carvajal, 2006).

La comprension de las particularidades de la realidad social desde lo investigativo, ofrece un
marco interpretativo sobre cémo las instituciones, los sujetos y las interacciones se organizan vy
producen conocimiento. En este sentido se retoma lo expresado por Bonilla y Rodriguez (1995).
“‘La exploracion de las razones por las cuales los individuos, incluso aquellos muy disimiles entre si,
se comportan de forma relativamente homogénea conduce a diferentes teorias sobre la existencia
de una inter-subjetividades decir, de un mundo de realidades sociales conocido en comun, que se
encuentra subyacente y explica la manera come operan los aspectos objetivos de la realidad social”
(p. 29).

Lo anterior implicd, para el proyecto de investigacion, comprender que la realidad social tiene
elementos subjetivos configurados desde las personas pero que en conjunto adquieren una
dimension sinérgica objetiva, no en los términos del positivismo, sino desde “la construccion de una
realidad institucional y la formulacién de un orden social que se fundamentan en una interaccion
social” (Bonillay Rodriguez, 1995, p. 29). De ahi que, dentro de la apuesta metodoldgica se destaque
la llamada investigacion hermenéutica frente a la descripcion, caracterizacion y comprension de los
discursos y practicas de los participantes en el proyecto, maestros, estudiantes, directivas, actores
del sector educativo. Desde alli, lo hermenéutico ayuda a dotar de sentido el lenguaje y su simbologia
desde los discursos y las acciones, como modos de socializacion, de reproduccion cultural v de
integracion social (Habermas, 2000).

Estos discursos y practicas, en principio, Unicamente se referian a las ideas de practica y la praxis
como categorias en elaboraciéon de la investigacion. Posteriormente, se ubicaron también frente
a la praxis pedagogica en la educacion superior. De esta manera fueron moldeando un segundo
elemento fundante en la perspectiva metodoldgica del proyecto, la idea de concepciones.

Asi, el uso del rasgo hermenéutico tuvo que ver con la captura de las concepciones de los sujetos
gue intervienen en el contexto de investigacion. En consecuencia, en el ejercicio de indagacion de la
praxis pedagogica, las descripciones, las conversaciones y todo aquello mediado por el lenguaje, fue
un rastro significativo para la construccion de conocimiento (Herrera, 2009).

Ahora bien, las concepciones de los actores sociales en un proyecto de investigacion cualitativo
con rasgo hermenéutico se comprenden al descifrar cdmo sus discursos y actuaciones expresan una
vision epistemoldgica determinada, que dinamiza ideas y formas de proceder frente a la realidad.
Si esta idea se sitla especificamente en el campo de los profesores, es posible sefialar que “son
profesionales racionales que, como otros profesionales, tales como los médicos, realizan juicios vy
toman decisiones en un entorno complejo e incierto, el comportamiento de un profesor se guia por
sus pensamientos, juicios y decisiones” (Shalvenson 'y Stern, 1981, p. 373).
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La idea de reconocer las concepciones de los sujetos se conecta entonces desde lo investigativo.
Al respecto, Castoriadis vy Vicens (1983) proponen que lo imaginario, como capacidad de creacion,
permite ordenar y dar existencia a lo real, algo que no puede derivarse de lo real ni de lo racional. En
ese intersticio se ubican las concepciones de praxis pedagogica.

En este orden de ideas, para el desarrollo metodologico se tomaron las palabras concepcion, sentido
y estructura como referentes de significacion que posibilitan comprender la postura epistemologica
y pedagogica que sitla las construcciones de la poblacion participante en el estudio. Desde la
literatura, el término concepcion se vincula a aquellas creencias que estan en relacion directa con la
naturaleza de su campo disciplinar, es decir, la educacion. En este sentido, la concepcién trasciende
la formacion universitaria y se extiende al terreno de las practicas y experiencias de vida, asi como
los discursos que el sujeto comparte en contextos de interaccion primarios y secundarios de su
trayectoria educativa. Por ello, la presente investigacion no pretende universalizar o encapsular
las respuestas de los estudiantes y docentes desde el pensamiento de la Unimonserrate, sino que
apuesta por el encuentro con la diversidad de creencias forjadas desde su experiencia y su formacion
universitaria.

Por su parte, la estructura hace referencia a la manera en que se comprende el pensamiento
pedagodgico de docentes y estudiantes, permeado por la propuesta curricular de la Unimonserrate.
Aqui se buscd comprender la manera en que los participantes describen la praxis pedagogica
desde sus roles particulares. Existe una estructura formativa para el desarrollo de las practicas e
investigacion que se conoce por cada participante, y hay conciencia de ello. Sin embargo, la intencion
de comprender desde las voces individuales, busca problematizarla para identificar sus posibilidades
de transformacion. Asi mismo, al relacionar concepcion y estructura se hace una aproximacion
a los modos en los que el sujeto organiza su realidad para construir conocimientos. De manera
complementaria, el sentido remite a la significacion que los sujetos construyen vy atribuyen a sus
practicas de acuerdo con las nociones forjadas en el marco de la estructura formativa.

Entonces, concepcion, sentido y estructura estdn insertos en un marco amplio de enfoques
empiricos, interpretativos y dialécticos que fundamentan la accién, el pensamiento y la construccion
de discursos en el marco del saber pedagodgico del docente y estudiante.

Frente a las técnicas de recoleccion de datos, se conformaron grupos focales de conversacion,
derivados de la estrategia de taller, realizados con docentes de la Escuela de Educacion; registros
conversacionales de los espacios, denominados reflexion de la praxis, donde se recupera el diadlogo
de grupos estudiantiles; un cuestionario con preguntas abiertas a estudiantes; entrevistas no
estructuradas individuales para los miembros del equipo académico administrativo de la Escuela
de Educacion; observacion no participante estructurada a los estudiantes en sitios de practica.
Adicionalmente, se hicieron transcripciones de espacios informales y rastreo documental de las
relatorias realizadas por estudiantes en los espacios de didlogo sobre la praxis pedagogica. Elresumen
de las técnicas de recoleccion de datos en instrumentos se relaciona en la Tabla 1.

La seleccion de los participantes en la investigacion se rige por varios criterios: la implicacion
de estudiantes en la estructura de practica en campos en intervencion con poblacion, los espacios
de praxis, y el seminario de formalizacion y planeacion. Los docentes acompanan la practica de los
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estudiantes seleccionados y de los directivos que desde su rol tienen conocimiento e incidencia en
la formulacion y ejecucion de las estructuras curriculares. Algunos de los instrumentos aplicados se
muestran en los anexos de manera ilustrativa.

Instrumento Caracteristicas de aplicacion

Grupo focal de maestros | Tres grupos focales realizados con diez maestros de la
licenciatura en Educacion Preescolar y dos grupos focales con
dos maestros de la Licenciatura en Educacion Bilingle

Talleres con profesores | Tres talleres realizados con diez maestros de la licenciatura en
Educacién Preescolar y dos talleres con dos maestros de la
Licenciatura en Educacion Bilingle

Grupo de discusion praxis | Cinco grupos de discusion con 58 estudiantes de Il a VI
semestres en el espacio de reflexion de la praxis dispuesto por
horario en la programacion académica

Relatorias espacios de | Dos relatorias de estudiantes derivadas del espacio de

praxis reflexion de la praxis dispuesto por horario en la programacion
académica y que hace parte de los cuatro momentos de la
practica educativa de los estudiantes

Fichas observacion de | Dos fichas de observacion a maestros en contextos de practica
estudiantes formacion | educativa

Cuestionario a estudiantes | 58 cuestionarios online a estudiantes de las licenciaturas en
educacion preescolar y bilingle, de los semestres | a IX

Entrevista Seis entrevistas realizadas al equipo académico administrativo
semiestructurada (Coordinadora de practica, Profesional de autoevaluacion,
individual docenciay curriculo, Profesional de proyeccion social, directora

de la licenciatura en Educacion Preescolar, licenciatura en
Educacion bilinglie, Decano de la Escuela de Educacion). Dos
entrevistas realizadas a actores del sector externo (personal
que trabaja en instituciones de practica)

Fichas de observaciéon | Cuatro fichas de observacion a sitios de practica con énfasis en

sitios de practica el elemento reflexivo vy la interacciéon con directivos y personas
que dirigen la practica educativa, lo que se denomina “actores
externos del sector educativo”

Tabla 1. Instrumentos de recoleccién de datos.
Fuente: elaboracién propia.

El analisis de datos se hizo en tres etapas. La primera consistié en sistematizar las grabaciones y los
instrumentos recogidos, los cuales fueron organizados, codificados y categorizados para su posterior
interpretacion. En este proceso se construyeron matrices para apartar y sistematizar la informacion
cualitativa, lo cual facilita la descripcion, el apartamiento y la relectura de los datos cualitativos
(Bonilla y Rodriguez, 1995). La segunda etapa fue una lectura, por parte de los investigadores, de
las matrices preliminares de apartamiento cualitativo de datos para determinar las categorias que
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de alli surgieron. Es importante mencionar que, tomando en cuenta la preponderancia de los datos
discursivos, los siguientes elementos fueron analizados de manera independiente: los datos de los
cuestionarios a los estudiantes, las entrevistas a miembros del equipo académico administrativo y
los datos obtenidos de los grupos focales vy talleres de profesores. La informacion extraida de las
observaciones sirvieron para cotejar los datos discursivos obtenidos. A partir de alli, se establecieron
categorias de preanalisis emergentes para cada uno de los instrumentos mencionados, en las cuales

se dividieron los discursos, como muestra la Tabla 2:

Categorias para el preanalisis por instrumento

Instrumento de
recoleccion de datos

Categorias emergentes identificadas

Cuestionario a estudiantes

Concepciones de praxis pedagogica en la voz de los estudiantes

El docente es y se construye en las relaciones con otros

La reflexion como un elemento constitutivo de la praxis
pedagogica del docente

La reflexion como detonante en la praxis pedagdgica

Experiencia e investigacion: un aporte a la praxis pedagogica

La produccion de conocimientos: un reto en la praxis pedagogica

Aspectos metodologicos que facilitan y dificultan la formacion
docente de la Unimonserrate en el marco de la praxis pedagogica

Relacion entre la estructura de practica en sus 4 momentos y
aporte a la formacion

Entrevista a equipo
académico administrativo

Concepciones alrededor de la praxis pedagogica

Modos en que ocurre la praxis pedagogica

Las concepciones de maestro en la praxis pedagdgica

Las concepciones de praxis pedagogica de los docentes de la
escuela de educacion

Grupos focales y talleres
con profesores

Concepciones de praxis pedagogica

Como se lleva a cabo la praxis pedagogica

Reflexiones y alternativas frente a la praxis pedagogica.

Tabla 2. Categorias de preanélisis por instrumento de recoleccién

Fuente: elaboracién propia.
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Posteriormente se agruparon los datos de las categorias que emergieron y se triangularon los
discursos alrededor del objeto de estudio del proyecto: 1. las concepciones de praxis pedagogica,
2. la estructura de la praxis pedagogica (como se lleva a cabo la praxis) 3. implicaciones de la praxis
pedagogica (sentidos), buscando recurrencias y divergencias con respecto al primer andlisis de datos
matricial. A su vez estas tres categorias se dividieron en subcategorias como muestra la siguiente
tabla.

Categorias y subcategorias de analisis

Categoria preliminar Subcategoria (codigos) A qué responde para la creacion del
(familias de cédigos) modelo de formacion
Concepciones de praxis | Concepcion de praxis Concepcion
pedagdgica Reflexion
Experiencia
Estructura de la praxis | |nvestigacion Estructura

pedagogica (como llevar a

. Lectura de contexto
cabo la praxis)

Reflexion

Dialogo entre programas

Formacion docente

> - Concepcidn, sentido y estructura
Integracion entre la praxis

Implicaciones de la praxis .
y la practica

pedagogica (sentidos)

Investigacion

Realidad social

Transformacion social

Reflexion

Reflexiones y alternativas | Transformacion social Derivadas epistémicas

Pensamiento docente

Sensibilidad solidaria

Tabla 3. Categorias y subcategorias de andlisis
Fuente: elaboracién propia.
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La interpretacion final de los datos se orientd de dos maneras. La primera, como ya se menciono,
se realizd por actor (se triangulan todos los datos de estudiantes, todos los datos de docentes v los
de equipo académico administrativo por aparte). Lo derivado de este ejercicio se presenta en el
capitulo 4, Hallazgos. La segunda manera fue una reagrupacion de categorias, como se muestra en
la Tabla 3, a partir de los tres grandes componentes del proyecto de investigacion. Posteriormente,
hubo una triangulacion por técnicas para aumentar la validez de las conclusiones e interpretaciones
construidas, donde se comparan los resultados derivados de cada aplicacion de instrumentos; para
esto se uso la herramienta informatica Atlas.ti. Esta interpretacion final a partir de las categorias
reagrupadas se discute en el capitulo 5, en el cual se concluye la investigacion y se generan algunas
aproximaciones a la construccion de un modelo de formacion de licenciados en el marco de la praxis
pedagogica, desde la Escuela de Educacion, y se dan recomendaciones.

4. Hallazgos

A continuacion, se presentan los principales hallazgos del analisis de datos realizado a partir de
los instrumentos aplicados y agrupados por actores: estudiantes, equipo académico administrativo
y docentes de la Escuela de Educacion. La participacion de diversos actores cred las condiciones
para reflexionar y generar transformaciones en la comprension de los elementos que constituyen
el modelo de formacion de educadores en el marco de la praxis pedagogica. Por esta razon, este
capitulo presenta sus voces con el fin de dialogar, intercambiar, co-construiry reconocer los saberes,
experiencias y conocimientos acumulados desde la intervencion en los diferentes escenarios de
practica que mantienen alianza con el programa.

Eneste sentido, la descripcion de las concepciones, el sentido y las formas en las que se estructuran
los procesos de praxis pedagogica corresponden al entramado de testimonios recolectados en
grabaciones de clase, cuestionarios, entrevistas y grupos de conversacion que se convocaron en
el transcurso del proyecto. Esta aproximacion subjetiva a la cotidianidad de las practicas llevo a
directivos y docentes a resignificar los procesos académico-administrativos que se desarrollan alli,
pues los datos recolectados durante el proceso en las diversas fuentes se llevaron a las jornadas de
trabajo pedagogico, para poner en discusion los analisis nuevamente.

Enotras palabras, la recursividad del andlisis e interpretaciéon de datos facilité encontrar los sentidos
y sinsentidos que emergen de una mirada no lineal, pues durante el proceso de investigacion se
evidencio que la idea original de “modelo” no entra en légicas de estandarizacién o universalizacion,
sino que por el contrario se orienta al reconocimiento de nuevas cartografias de pensamiento desde
las interacciones que tienen los sujetos en los contextos de practica.

Por consiguiente, profundizar en los discursos y acciones de los participantes de la investigacion
nos llevd a descubrir diferentes redes de pensamiento que se suscitan en la dinamicidad de la
vida. Es decir, para caracterizar el modelo de formacion de educadores en la praxis pedagogica se
tuvo presente que las voces de los participantes no configuran una realidad fija del transcurrir de
las practicas, sino que son entramados colectivos que responden a las condiciones pedagogicas,
sociales, culturales y personales relacionadas con las singularidades del momento histérico en que
se recolectaron los datos.
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4.1. Reconociendo concepciones en voz de los estudiantes

mmisa profesionat

Observacion Mediador ©

ninos LXpEriencia =

Compromiso social

Facilitador Formacion docente e Conf"é'f{'to Leitico
Ninos COMpromiso social--

Transforma(:]_on Pregunta Compromiso pr fesmnal Ninos

Mediadoyp
Canncinanta @ Trans furmacwn obs

m=Investigadore...

Formacién dofcnte Conocimiento

Compromiso pérsonal &
Lisisvador > smpocente
Reflexion FaX1s ciico
Ohserg:n:ii% Crltlc OCntlco

' Compromiso personal

Figura 5. Términos recurrentes en la voz de los estudiantes
Fuente: elaboracién propia.

La representacion de palabras se deriva de la siguiente pregunta: ;Qué términos asocias con
la praxis pedagogica? Las respuestas permiten observar que, en la mayoria de los casos, la praxis
se vincula a procesos de investigacion, compromiso social, experiencia, y en algunos casos se
mencionan aspectos que se alimentan desde ejercicios formativos relacionados con la funcion del
docente como mediador, productor de conocimiento, facilitador y su vinculo practico con los ninos.
Este primer panorama, sin ser profundo, se ubica en un nivel de exploracion del pensamiento de los
estudiantes que posibilita reconocer el lenguaje utilizado y las relaciones construidas entre ellos. Este
insumo fue base para la elaboracion de cuestionarios y entrevistas en el desarrollo metodologico.

En el cuestionario aplicado a los estudiantes de los semestres III, IV, VIl y VIII se indago sobre
las concepciones fraguadas durante su formacion como educadores de la Unimonserrate en cuestion
de reflexion, praxis pedagogica, investigacion y produccion de conocimiento. Los términos elegidos
para la consulta correspondian a la idea original que se manejaba en la cotidianidad de las acciones
de practica en la Escuela de Educacion, asi como al reconocimiento de los elementos que constituian
la trayectoria de las practicas de formacion de educadores en la Licenciatura en Educacion Infantil.
Por tanto, el pilotaje de esta pregunta tuvo en cuenta la recurrencia de estos términos en las agendas
desarrolladas en las jornadas de trabajo con directivos, docentes y estudiantes. Ademas, se hizo
registro de algunos seminarios de reflexion y conceptualizacion de la practica incluidos en el plan
de estudios en la licenciatura. En este contexto, las respuestas de los estudiantes se condensan en
redes tematicas que abordan los términos consultados.
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El docente es y se construye en las relaciones con otros

El docente de la Unimonserrate se enfoca en la parte del ser, teniendo en cuenta que primero
se debe tener en cuenta la persona que es, para poder asi ser un buen docente (estudiante
VIl semestre).

En un primer momento del analisis, se identificd que la figura del docente esta asociada a una
labor de contacto permanente, cuidado y acompanamiento constante, pues por medio de la escucha
y la interaccion se construyen marcos de proximidad para dialogar desde saberes y conocimientos
basados en la experiencia, compartidos por estudiantes y docentes en los escenarios educativos
involucrados. Asimismo, la reflexion que comparten al terminar su labor pedagogica en los campos
de préctica fortalece los lazos entre docentes y estudiantes al dar un espacio de reconocimiento de
la experiencia de aprendizaje construida en conjunto.

Lo anterior permite relacionar dos aspectos: uno esta cimentado en el horizonte institucional, pues
existe una correspondencia entre los elementos orientadores de la experiencia de aprendizaje con la
nocion del estudiante sobre lo que debe ser un docente. Esta sinergia da pistas sobre la comprension
de los estudiantes sobre los procesos educativos desarrollados en el marco de la praxis pedagogica,
pues sitla al docente de la Licenciatura en una practica interactiva que da valor a las acciones que
promueven “‘cercania para reconocery acompanar a los otros en sus realidades [y] cuidado, [...] como
la actitud de preocupacién positiva por el aprendizaje y el bienestar del otro” (Proyecto Educativo
Institucional, 2016, p. 3).

En segundainstancia, la labor del docente se vincula con la construccion de relaciones horizontales,
la escucha vy el didlogo como parte de la dimension humana de la profesion y el reconocimiento de
los saberes de las personas con las que se construye conocimiento. Estas actitudes hacen que se
amplie la concepcion que se forja 'y que se complementen con otros atributos como “guia, facilitador
o mediador de los aprendizajes”. Ante ello, resulta evidente que los atributos pueden llevar a trascender
esta nocion al expresar en su respuesta un pensamiento estructurado sobre las cualidades que
representan al docente. No obstante, al no profundizar al respecto, permanece en el plano de la
concepcion al responder desde su experiencia.

Docente es la persona que siempre estd dispuesta a escuchar a sus estudiantes. Quiere
decir que tiene en cuenta las opiniones para generar nuevos co-aprendizajes permitiendo
gue no soélo se vea al docente como el que sabe todo, sino que esta dispuesto a aprender de
sus estudiantes (estudiante VIII semestre).

Por otra parte, la experiencia del docente es un elemento que se reconoce como insumo de la
profesion y da valor a los saberes adquiridos en la practica cotidiana, en los contextos donde se
encuentra inmerso. Aqui, el contexto en el que se desarrolla la practica aparece como una habilidad
necesario, pues, como lo expresa una estudiante de VIII semestre: “es aquel que desarrolla el acto
pedagogico y en este se interesa por sus estudiantes, reconociendo problematicas particulares,
colectivas vy trabajando intenta dar solucion a las mismas”. Este enunciado entra en sintonia con
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la praxis pedagogica al promover la toma de conciencia en la funcién del docente y enmarcar su
practica en un ejercicio ético que implica responsabilidad ética a nivel individual y colectivo. Esta
vision social impregna la labor del docente, y permite que los estudiantes le otorguen trascendencia
a la profesién para consolidar una postura politica que le permita al docente intervenir con criterio
en los campos de practica en los que interactua.

Es un ser integral, holistico, capaz de reconocer el contexto donde se encuentra inmerso y
realizar praxis pedagogica, investigador, reflexivo, politico, social, facilitador de espacios de
aprendizaje, guia y orientador (estudiante de VIII semestre).

Dentro de las respuestas, llama la atencién que la centralidad del docente en los procesos
educativos se desplaza a marcos dialdgicos y participativos en las relaciones de construccion de
conocimiento con los estudiantes, pero que solo en un estudiante de VIII semestre vincula a padres
de familia, agentes educativos en campos de practica o comunidades en su enunciado:

Es un agente social, politico, cultural e histérico que construye en la escuela con toda la
comunidad aprendizajes que contribuyen a la transformacion de un contexto, ademas se
vincula con sus estudiantes de manera racional y afectiva, deseando siempre visibilizar las
experiencias que enriquezcan su entorno, y de esta manera se observa que ama lo que hace
porque lo hace con pasién y amor (estudiante de VIII semestre).

Este hallazgo permite a quienes administran el programa de la Licenciatura reflexionar frente al
trabajo desarrollado en red con las comunidades que intervienen en la practica y los lugares que se
le otorgan a los roles de los actores implicados en el proceso. Esto se debe a que, en el desarrollo
de la praxis pedagogica, el dialogo se debe dar en marcos complejos que posibiliten la expresion
libre de los participantes del acto educativo, con el fin de intercambiar visiones sobre el mundo vy asi
resignificar las percepciones construidas en la singularidad y en la colectividad.

Por otra parte, se destaca la articulacion entre cuerpo y mente, en el ser y quehacer del docente,
pues se concibe como una labor de entrega y amor, aspecto que retoma la fabula de Higinio al
destacar la complementariedad de sentipensar el acto educativo. En este sentido, la formacion del
educador debe contemplar escenarios de practica que posibiliten interactuar con otras pedagogias
y por tanto otras formas de cuidado desde contextos familiares, comunitarios, interculturales y en
general desde la movilizacion de pensamientos en escenarios educativos no escolarizados que
impulsen la construccion de otras verdades.

En un enfoque distinto, la regularidad de las respuestas de las estudiantes de lll y IV semestres
situan al docente como aquel...

“‘que transmite un conocimiento a través de distintos métodos y de esta manera con el
estudiante se construye un nuevo conocimiento” ... “Es un ser que transmite conocimiento
por medio de distintos métodos para asi construir la formacién personal y profesional de
sus estudiantes”.
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La recurrencia de estas afirmaciones muestra que en los primeros semestres se concibe al docente
como un ser distante, poseedor de conocimientos universales que se trasladan a otros, lo cual reduce
el quehacer del docente a una logica instrumental que entra en sintonia con la vision moderna de
la educacion. Dentro de los atributos expresados en las respuestas se describe al docente como un
puente, intermediario, comunicador, planificador de aprendizajes y transmisor. Esta recopilacion entra
en contraste con expresiones que lo caracterizan como investigador y agente de transformacion
dentro del mismo enunciado, por lo cual se interpreta que los estudiantes se encuentran en un
proceso de reflexion hacia la construccion de su postura frente a qué es y qué hace un docente.

Las jerarquias trazadas en la trasmision del conocimiento exponen la existencia de concepciones
basadas en practicas escolares que ubican al estudiante en un lugar distinto al de su docente. La
asimilacion de conocimientos desde la exterioridad de los sujetos lleva al estudiante a absorber lo
que el maestro ensena, por lo que las respuestas pueden tener un peso social, cultural y familiar
constituido por las experiencias educativas en distintos ambitos. Esto hace suponer que la verticalidad
que prima en esta concepcion se ajusta a la dicotomia objeto-sujeto en una lectura alimentada por
la historia de vida de los estudiantes.

El sometimiento del estudiante a los distintos métodos que nombran en algunas respuestas deja
una zona gris para indagar en las acciones y discursos con los que interactlan los estudiantes de
estos primeros semestres de practica, pues la ausencia de escenarios diversificados en estos anos
puede conducir a representaciones estaticas que carecen de sentido en la praxis pedagogica sin el
debido acompanamiento. Por tanto, se puede inferir que las practicas del educador se deben iniciar
en escenarios que permitan contrastar las formas e imaginarios con los que se han construido las
bases del ser docente en una vision moderna de la educacion.

Asimismo, las relaciones con el docente asesor de las practicas deben contar con sabiduria para
ejercer el acompanamiento desde la comprension, la escucha y el didlogo que posibilita co-construir
otros sentidos en el sery sentir del docente, en el marco de la praxis pedagogica. Frente a ello, Baquero
y Villa (2013) expresan en su investigacién que los practicantes sienten en ocasiones abandono,
indiferencia o exceso de burocratizacion en la labor del asesor y que esto afecta sus construcciones
como estudiantes. No obstante, esta situacién puede darse por las relaciones establecidas con los
agentes o educadores como parte de la cultura institucional que permea el campo educativo. Por
tanto, acompanar la practica pone a prueba la capacidad de los asesores para afrontar las tensiones
gestadas en las practicas de reproduccion, control, dominacion e instrumentalizacion del quehacer
del docente.

Otro elemento representativo en las voces de las estudiantes de los semestres que se tomaron
como muestra es la impronta de transformacion asociada a los vinculos construidos con los otros,
pues esto facilita una ruptura en las dicotomias presentes en las légicas mecanicistas sobre el ser
y quehacer del maestro. Este aspecto reafirma la necesidad de variar las experiencias de practica
en contextos diversos, pues el ejercicio del docente como agente politico no es posible si éste se
mantiene aislado de las realidades historicas, culturales y sociales que proyectan la practica como
un ejercicio que moviliza la “dialéctica de la accion-reflexién...[pues] la conciencia no se transforma a
través de discursos o de sermones elocuentes, sino por la accién de los seres humanos en el mundo”
(Gutiérrez, 1998, p. 151).
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Dentro de sus respuestas, caracterizar al docente como sujeto politico le sumo otros atributos
vinculados a la investigacion, reflexion y produccion de conocimientos en los contextos educativos.
Esta relacion marcd una fuerte tendencia entre las respuestas de los estudiantes de VII y VI
semestres. Este aspecto se puede relacionar con los propdsitos de formacion presentes en estos
cursos, pues en este nivel de formacion es indispensable desarrollar investigaciones situadas en
el marco educativo, y que sean divulgadas en escenarios internos y externos. En este sentido, la
nocion de “maestro” también se involucra con el perfil de un investigador que trasciende al producir
conocimientos desde su praxis en contextos convencionales y no convencionales.

Lo anterior se puede atribuir a la diversidad de escenarios que comparten en la practica los
estudiantes vy las estudiantes de | a VIII semestre, pues permite que las practicas institucionales
en colegios, jardines y entidades gubernamentales se complementen con escenarios comunitarios,
hospitalarios e investigativos a través de semilleros. Ademas, la ampliacion de la cobertura en
grupos etarios lleva a los maestros a ubicar, en la base de su formacion, elementos que les permiten
desarrollar nuevos sentidos educativos en su campo de formacion.

Por Ultimo, en un ejercicio complementario a la pregunta en la clase de seminario de practica se
identifico la existencia de tres tipos de motivaciones que llevaron a los estudiantes a elegir el camino
de la docencia. El primero tiene que ver con su admiracion hacia la profesion desde la experiencia
formativa con docentes que han marcado su vida escolar. Esto permite inferir que el ejercicio de
las practicas docentes en los escenarios educativos incide en las construcciones realizadas por
los estudiantes en torno a lo educativo, vy en el rol del docente en la sociedad como pauta de
comportamientos en las personas que la conforman y en cuya formacion incide directamente.

Las razones que conforman este grupo denotan un rasgo de motivacion para que la persona tome
la decision de ser docente, asociada a los valores ideales de un profesional. Los mismos estudiantes
identifican que su eleccion responde en parte a la carga afectiva de sus respuestas, por la “huella
que deja esta profesion”. Este aspecto produce un compromiso en los docentes en ejercicio, desde
los distintos niveles educativos, pues al reflexionar sobre su accionar y sus consecuencias se puede
inferir que las huellas que los estudiantes identifican como positivas también pueden ser senaladas
por otros como experiencias irrelevantes o negativas.

El segundo agrupamiento de motivaciones relaciona su eleccion con un llamado o vocacion
producido desde las experiencias que reconocen una practica que incide en la vida de otros. Este
aspecto se acompana de recuerdos de juegos en la ninez a partir de practicas reproducidas con
familiares o juguetes que simbolizan la cultura escolar desde una lectura particular que recoge el
imaginario de maestro y del estudiante durante un acto educativo. Frente a ello, se logra comprender
que las practicas docentes no son neutrales y apoliticas, pues los sucesos involucrados en las
experiencias educativas estan cargados de significaciones y modelos de comportamiento reflejados
en la sociedad.

Para el tercer grupo, la opcién de ser docente esta enmarcada en su afinidad con el trabajo relativo
a la infancia, gestado en experiencias con familiares, practicas sociales en contextos educativos
en época de estudios de media vocacional o en entidades religiosas. Este aspecto es catalogado
en principio como un gusto temporal, transformado con el tiempo en una experiencia de vida
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materializada en las practicas. No obstante, al ser una decision surgida de experiencias temporales,
presenta dudas v resistencias por parte de los familiares de algunos de los estudiantes, pues en la
voz de éstos, el ejercicio de la docencia en infancia no goza del prestigio social y econdémico que
merece la profesion. Al respecto, Zabalza y Zabalza (2011) expresan que el trabajo con los nifos se
asemejo durante mucho tiempo a un ejercicio cargado de paciencia, habilidades de cuidado y una
escasa profesionalizacion, pues el objetivo se centraba en asistencia, vigilancia y entretenimiento de
los infantes por parte de mujeres que realizaban esta labor de manera natural.

En sintesis, la movilidad en las concepciones de docente que tienen los estudiantes de Ill, IV, VII
y VIII semestres denota la existencia de procesos reflexivos en el marco de la praxis pedagogica. Sin
embargo, no se puede asegurar que exista homogeneidad en la muestra frente a las concepciones
forjadas durante la carrera. La dispersion de los datos existentes no refleja la trayectoria de formacion
tal como esta plasmada en los planes de estudio, pues las respuestas de algunos estudiantes de
ultimos semestres aln movilizan visiones instrumentales del docente como mero transmisor de
conocimientos o como figura de poder tradicional educativo. Por tanto, el proceso de formacion
de educadores en el marco de la praxis pedagogica no podria ser estatico o definirse estrictamente
por etapas, pues este no es el modo en que ocurre en la construccion de las concepciones sobre el
docente.

La reflexion como un elemento constitutivo de la praxis pedagdgica del docente

En las respuestas de estudiantes de I, IV, VII y VIII semestres se pudieron identificar puntos
comunes que situan el proceso de reflexion como un acto mental, intelectual, analitico, racional y
cognitivo que ocurre en los docentes luego de participar en escenarios de practicas educativas, y por
tanto ven dicho proceso como una condicion para ejercer la profesion. Estas lecturas se interpretan
en tres sentidos: el primero se refiere a la reflexiéon como un acto racional que despliega una serie
de habilidades mentales que en apariencia omiten la subjetividad surgida desde la experiencia del
cuerpo vivido en entornos sociales, culturales e historicos. La sustraccion del cuerpo, los sentires y
las emociones del acto reflexivo, no se considera una cuestion de redaccion de un pensamiento, sino
que da pistas sobre los discursos, materiales y productos que, en el medio educativo, se articulan al
desarrollo de los espacios de praxis y otros escenarios de produccion académica.

La forma en que se construyen las reflexiones es en su mayoria escritural, y los formatos destinados
para este proceso en ocasiones son impersonales, es decir, estandarizan los registros, y dejan poco
espacio para el desarrollo de otras propuestas de otro orden en el acto de reflexionar. Asimismo,
existe una tendencia en los estudiantes a relacionar la reflexion con la elaboracion de documentos
pedagogicos destinados para ello (planeacién, diarios, documentaciones o bitacoras), por lo cual, al
indagar sobre esta respuesta en los didlogos informales ocurridos en la sesién de praxis, se hacen
presentes dos aspectos: el primero se remite a la manera en que se hace vy el sentido con el que se
hace y el segundo se refiere al tiempo en el que se ubica la reflexion.

Frente a la primera cuestion, las reflexiones se recopilan a partir de los productos académicos
derivados de la practica, instaurados institucionalmente, y en los momentos concertados para ello.
Este elemento pone en tension otras formas de expresar la reflexion, aquellas que no se encuentran
dentro de los cdnones del proceso académico de practicay que existen en los encuentros particulares
de los grupos de préactica. Con ello no se desconoce que el acto de reflexionar direccionado desde
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los directivos y docentes sea intencionado vy cobre sentido en la dindmica institucional, pero si nos
invita a diversificar los productos del interés de las comunidades de practica y sus correspondencias
en contextos de desarrollo.

En relacion con el sentido, las respuestas posicionan a la reflexion como un elemento estructural
del ser docente que lleva a acuerdos fundamentales para el accionar profesional y personal en los
campos de practica. La reconfiguraciony transformacion tienen un lugar privilegiado en las decisiones
que permean el acto educativo o la intervencion pedagoégica, como lo expresan los estudiantes. Por
tanto, en esa reflexion se construye el maestro, el nino y el entorno educativo de forma relacional.

Desde este panorama se entiende por qué las nociones sobre la reflexion se relacionan con
procesos mentales de orden superior y por qué ese “acto de volver sobre si mismo” se ubica en
el momento de practica con los ninos en entornos educativos —como lo expresan en algunos
enunciados— vy no en la vida misma, es decir, como ocurre en la realidad social, cultural e historica
de la cotidianidad. Trasladar la nocion de reflexion al plano de la experiencia vital invita a trascender
en los constructos que la definen como “cambio de direccién de un acto mental, y especificamente
intelectual, por medio del cual el acto se invierte la direccion que lleva hacia el objeto vy lo vuelve
hacia si mismo... acto de conciencia” (Ferrater, 1998, p. 3033)

En este orden de ideas, se debe posibilitar la interaccion de los estudiantes con otros escenarios
de practica sociales y culturales, con el fin de generar reflexiones articuladas a la produccion
académica e investigativa diversificada. En otras palabras, que las mediaciones para el encuentro
consigo mismo incentiven construcciones simbdlicas interdisciplinares que ubiquen la experiencia
del sujeto en manifestaciones y lenguajes contemporaneos, para reivindicar epistemologias senti-
pensantes mas cercanas a una lectura critica de la realidad. Es aqui donde se ponen en tension las
alianzas que posibilitan la reflexion de los sujetos desde su sery no sélo desde una razéon anclada a
la “tarea de practica”. Esta tension permite también la creacion de rupturas en las percepciones con
las que se hacen las lecturas de mundo a partir del acto reflexivo que, como lo sefiala Ghiso (2017,
p. 260), reconozca.

la condiciéon humana en todas sus dimensiones, sin desconocer la condicion sentipensante,
capaz de relacionar la locura con la sanidad, el amor, la creatividad, la poesia, la pintura, el juego vy
la danza con las multiples formas de produccion y expresion del conocimiento.

Estos planteamientos permiten relacionar al acto reflexivo con un tiempo de disfrute que
flexibiliza el pensamiento, sensibiliza ante otras realidades, emancipa la voz de quienes intervienen,
respeta las diferencias, potencia la creatividad e impulsa la produccion de conocimiento. De ahi que
resulte imperante para la universidad profundizar en el desarrollo de un modelo de formacion que
trascienda los tiempos instituidos en pro de una cultura educativa disefada para resignificar una
ética del encuentro basada en la convivencia.

A partir de este hallazgo, la licenciatura ha logrado alianzas con el Instituto Distrital de las Artes-
IDARTES; la Secretaria de la mujer, la red de Bibliotecas Biblored y otras entidades de orden social,
con el fin de expandir el proceso reflexivo e investigativo que acontece en las practicas. Ademas, ha
dado pasos hacia la comprension de una praxis pedagogica interesada por el cuidado vy la cercania con
los otros seres con los que coexistimos. Esta postura no solo toma en consideracion al acto reflexivo
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como habilidad mental, sino que también implica al docente en el desarrollo de sensibilidades que le
permitan solidarizarse con realidades distintas a las propias y de esta manera gestar cambios en sus
relaciones con la sociedad.

Es el proceso que se realiza después de un acto de intervencién pedagogico (VIII semestre).
La reflexion es la accion que hace el docente antes, durante y después del accionar
pedagdgico, esto en pro de su formacion y la de las personas con las que comparte a diario
(VIIl semestre).

Es el tiempo que se toma para reflexionar acerca de su quehacer como docente, autoevaluar
su planeacién o sus acciones y verificar en qué esta fallando, qué cosas pueden cambiar
frente a su labor (Il semestre).

Frente al segundo aspecto surgido en medio de los didlogos, aparecen posiciones encontradas que
llevan a ubicar el acto reflexivo al final de la practica, en forma continua o en un intervalo especifico.
Este aspecto llama la atencion en el marco del modelo de praxis pedagogica, dado que la dimension
temporal tiene sus raices en las formas de leer el mundo en légicas lineales o entramadas, es decir, si
se ubica el acto de reflexionar en el tiempo contado (cronoldgico) o en el tiempo vivido (kairds). Desde
esta perspectiva, las respuestas no solo ameritan un analisis de ubicacion de la accion de reflexionar,
sino que invitan a discurrir sobre como se lleva a cabo esta accion, dado que la experiencia senti-
pensante mencionada en el capitulo anterior requiere de actitudes de conexion para apreciar lo que
sucede a nuestro alrededor y de esta manera hacer de la reflexion una experiencia plurisensorial
desde la observacion.

La finalidad asignada al momento reflexivo se encuentra articulada a la nocién temporal, pues
como lo expresan Hoyuelos y Riera (2015) la observacion debe estar acompanada de una intencion,
desde donde surgen las “dudas, incertidumbres e interrogantes que tratan sistematicamente de
recoger datos que nos ayuden a la reflexion” (p. 71). Por ello, en el marco de la praxis pedagogica seria
prioritario destinar momentos para hablar, desde lo individual y lo colectivo, de aquellas percepciones
recogidas. Sin embargo, esto implica cambios en las estructuras curriculares de practica, pues implica
equilibrar los tiempos dedicados a la accion vy a la reflexion.

En esta logica, en el marco de la praxis pedagogica el docente asesor de practica debe conformar
junto con sus estudiantes grupos que dialoguen sobre lo acontecido dentro de las intencionalidades
definidas por el colectivo y asi potenciar el acto reflexivo que, en voz de los estudiantes, es una
condicion fundamental para la retroalimentacion del docente. Por ello, la dimension temporal de
la praxis pedagodgica puede situarse en la estructura curricular, pero también debe gozar de otros
escenarios para construir conjuntamente en la diversidad de miradas, voces y pensamientos desde
condiciones singulares que involucran la complejidad de los tiempos vividos. Este aspecto ayuda a
transformar la vision de las estudiantes de Il y IV semestres al definir la reflexion como proceso para
detectar, corregir o verificar errores en las practicas.

Analizar de forma critica todo aquello que se lleva a cabo para evidenciar las faltas en nuestra
formacion (estudiante Ill semestre).




Praxis, infancias, juventudes y saberes

En tercer lugar, se se ha identificado la asignacion de estatus al proceso reflexivo como parte
estructurante del ser docente, lo cual coincide con el planteamiento de autores como Perrenoud
(2007)y Schon (1998), quienes la ven como una actitud que debe ser constante en el maestro, y que
posiciona la profesion. Este dato debe llamar la atencion de los profesores que acompanan procesos
formativos en la Escuela de Educacion, pues remite a como se presenta y se desarrolla ante ellos la
idea de reflexion con los estudiantes en el marco de la construccion de la identidad profesional del
educador infantil.

Es una capacidad de las personas que para el campo de la docencia debe convertirse en una
base de su estructura (estudiante VIl semestre).

Esto coincide con un grupo de estudiantes que comprende la reflexion como una manera de
pensar del maestro y que no solo se hace para él, sino con otros, lo cual se aproxima mas a un ejercicio
deseable de praxis pedagogica. Aqui aparece el tema de la retroalimentacion, el acompanamiento, el
aprendizaje colectivoy la construccion de pensamiento pedagoégico en los docentes. Adicionalmente,
aungue no fueron la mayoria, existen estudiantes que relacionan lo reflexivo con el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico que debe tener el docente para indagar, evaluar y autoevaluar,
es decir, para volver al acto pedagodgico con una mirada mas amplia y ser capaz de lograr una
transformacion.

Ahora bien, frente al modo de ocurrencia de la reflexion del docente, los estudiantes aducen que
cuando realizan sus reflexiones es mas facil hacerlas hablando que escribiendo. Esto puede deberse
a la légica formal en que se solicita la reflexion escrita al estudiante, y en este sentido las formas
de concretar los discursos pueden variar y ser abiertas a las particularidades de los docentes que
acompanan el proceso.

A partir de lo anterior, los estudiantes consideran que la reflexion es un espacio de formacion
del docente centrado en su experiencia. Si bien esto es cierto y hasta un punto deseable dentro del
proceso de praxis pedagogica, plantea cuestionamientos al equipo investigador. Por ejemplo: ;existen
maneras de vincular a los nifos en la reflexion?, ;qué pasa con las personas que comparten el acto
educativo, pero no son maestros?, si el maestro trabaja para la transformacion de contextos sociales
y educativos, ;como incluir las reflexiones de las comunidades en las que se inserta? De alli que un
elemento central en el modelo de formacion de educadores en el marco de la praxis pedagogica es
considerar sus diferentes niveles, etapas de formacion y poblaciones diversas, en donde confluyen
aspectos como el dialogo vy la documentacion, no sélo de la accion del maestro, sino de todos los
actores que intervienen en el acto educativo.

Por ultimo, hay que sefalar que la construcion de una postura por parte del estudiante frente a
la praxis pedagogica hace que surja la necesidad y el habito de la reflexion. Es decir, que la persona
no reflexione por una imposicion, ni siquiera desde la estructura del texto leido o del componente
formativo abordado en la carrera, sino porque es posible conectar los elementos que giran alrededor
de la praxis y transformar asi la formacion del maestro.
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La reflexion como detonante en la praxis pedagégica

Otro aspecto comun para destacar en las respuestas de estudiantes de VIl y VIII semestres es
que el acto de reflexionar tiene diferentes detonantes, que no estan controlados o determinados
por los actores educativos o el contexto de inmersion. Este aspecto sitla a la reflexion como un
elemento que emerge al interrogar, sentir y reconfigurar la experiencia particular y colectiva. En
otras palabras, la reflexion surge de las combinaciones infinitas que se producen en las interacciones
e interrelaciones que suceden en el contexto de practica y que generan cambios en las estructuras
cognitivas de los participantes.

Desde esta perspectiva, la reflexion se vincula a la construccion de un saber pedagodgico que se
nutre en los dialogos tejidos en las comunidades de practica y que establecen una red de sentidos
para reconfigurar la experiencia educativa. Por tanto, una condicion indispensable para reflexionar es
que el maestro que vive las experiencias de practica se reconozca como parte de estas, es decir, que
se conciba como un sujeto politico, social e histérico que contribuye a un mundo cambiante y diverso
mediante su propio acto de transformacion. Este elemento permite comprender la reciprocidad
entre las interacciones sujeto-colectivo-sujeto de forma recursiva, aquellas que aparecen en la voz
de los estudiantes como expresiones plurales: analizamos, interactuamos, pensamos, planeamos,
entre otras.

Ahora bien, otorgarle estatus a la reflexion como un elemento emergente de la practica, implica
comprender la no linealidad de la misma, pues la experiencia se compone de un entramado de
relaciones que involucran diversos sentidos permeados por la accion cognitiva. En este sentido, no
tiene un caracter acumulativo, sino que su caracter es relacional, dada la complejidad de la actividad
del docente y del acto mismo de reflexionar con otros mediante didlogos sin un orden establecido,
que en cambio toman forma a partir del entramado de experiencias, saberes, propuestas, emociones,
interrogantes y otros elementos que lo constituyen.

Experiencia e investigacion: un aporte a la praxis pedagdgica

Un grupo de estudiantes de los semestres consultados ha identificado una serie de pasos o
formas en este proceso que conducen a la produccion o ampliacion de conocimientos encaminados
a solucionar las problematicas detectadas. La incursion en este campo permite desarrollar habilidades
para preguntar, comprender, evaluar opciones para obtener en algunos casos una unica respuesta
o aproximarse a ella. Los elementos descritos presentan la investigacion en el marco de la praxis
pedagodgica como una actitud que debe desarrollar el educador para poder problematizar las
realidades. No obstante, esta concepcion deja a la libre interpretacion el sentido del proceso.

Se trata de indagar, buscar y hallar resultados frente a posibles problematicas, dependiendo
del interés que se requiere o se realice (estudiante VIII semestre).
...es un conjunto de actividades de indole intelectual (estudiante Il semestre).
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La pregunta por el sentido puede verse reflejada en enunciados que vinculan a la investigacion con
la transformacion de realidades, la produccion de conocimiento, la mejora continua y la constitucion
del serdocente en el marco del pensamiento critico. Sin embargo, la conjuncién entre el procedimiento
y el sentido no es una constante en las respuestas. Por tanto, se abre un nuevo interrogante: ;como
debe ser la formacion de un maestro investigador en el marco de la praxis pedagogica? O, ;como se
podrian desarrollar los procesos investigativos desde la experiencia del sujeto?

Tal vez las ideas que pueden contribuir a resolver estos interrogantes se sitlan en las capacidades
desarrolladas desde los primeros semestres para vivir la experiencia investigativa. Es decir, evitar el
reduccionismo de las clases de investigacion que vincula el aprendizaje de disenos metodoldgicos
con la investigacion formativa. Desde esta postura, la actitud para indagar, explorar, crear y buscar
alternativas a las realidades que se viven a diario debe ser algo connatural al ser, hacery al compromiso
del docente como lo expresa una estudiante de VIII:

...son procesos que se deben tener en cuenta a la hora enfrentarnos a una realidad, ya
gue, si uno como docente no investiga estaria llevando una pedagogia tradicional y esto no
deberia ser asi puesto que cada dia la sociedad nos impulsa a que debemos ir mas alla. Esto
quiere decir que no sélo debemos quedarnos con lo que diga el docente, sino que debemos,
como la misma palabra lo dice, investigar mas.

En este sentido, la praxis pedagogica debe evitar el uso de lenguaje abstracto, de expresiones
herméticas que sustituyan el lugar de enunciacion de los sujetos, pues su uso obstaculiza el
desarrollo de capacidades reflexivas que permitan encontrar las verdades singulares que habitan la
experiencia investigativa. En otras palabras, la apuesta creativa que caracteriza la praxis pedagogica
agrieta las formas de percibir y vivir en sociedad, porque deslocaliza los habitos mentales que limitan
la configuracion de la realidad individual y colectiva.

Desde este panorama se puede dar un giro a la interpretacion al vincular la idea de novedad
pedagogica o educativa, que circula timidamente entre las nociones de algunos estudiantes, pues
puede corresponder a la creencia de que la investigacion “no es transformar la experiencia en otra
cosa, sino acompanarla, interrogarla, desvelando significados y sentidos potenciales, a la vez que
reconociendo su imposibilidad de saturacion [...] para poder pensar pedagégicamente, en relacion
a lo que no sugiere o nos provoca” (Contreras y Pérez, 2010, p. 45). Este cambio de perspectiva
puede explicar la recurrencia de palabras asociadas a la “produccion de conocimientos nuevos,
generar, explorar, crear, construir acerca de una experiencia o duda, preguntarse, problematizar para

i

descubrir, curiosidad, contribuiry aportar...” (estudiantes de Il y VIl semestres).

En resumen, las concepciones de los estudiantes conforman un entramado de lecturas de la
experiencia investigativa, lo que entra en sintonia con las construcciones de las nuevas subjetividades
docentes desde lo reflexivo, lo criticoy lo propositivo en el marco de la praxis pedagogica. No obstante,
este hallazgo también muestra variadas posibilidades de trabajo para visibilizar la recursividad que
enriguece la conjuncion de la experiencia practica, la investigacion y la produccion de conocimientos
desde una mirada subjetiva que dialogue con los procesos establecidos en el desarrollo de proyectos
en la Licenciatura.
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La produccién de conocimientos: un reto en la praxis pedagogica

Desde el inicio de la modernidad se ha concebido la produccion de conocimiento desde una
perspectiva ajena. Esta caracteristica se hace presente en un grupo de respuestas que relacionan su
concepcion con la obtencion, adquisicion y reproduccion de conocimientos/practicas que configuran
el actuar del docente en los escenarios educativos. Las fuentes donde se consiguen son variadas,
pues fluctuan entre las clases universitarias, los textos leidos o el mismo contexto. En esta parte se
mezclan las palabras al describir elementos propios del proceso vy el sentido de la investigacion.

... Adquirir nuevos aprendizajes o fortalecer alguno de ellos (estudiante VIII semestre).
...Analizamos la formacién mediante la investigacion, desde una perspectiva interpretativa,
ponemos en reflexion sobre la practica (estudiante IV semestre).

... todo lo que he adquirido en las clases de la universidad, lo cual me permitira producir en
mi lugar de practica (estudiante VII semestre).

Este lugar comun pone en tension la posible distincion de los estudiantes entre informacion y
conocimiento, asi como el desarrollo de estrategias para acompanar el proceso formativo en pro de
un perfil de docente que se empodere de su voz a traveés de la construccion de un discurso que se
reconozca como propio y que se complemente con el desarrollo de subjetividades en coherencia
con las nociones expuestas anteriormente. En otras palabras, lo que esta en juego al concebir la
produccion como adquisicién es el lugar de enunciacion del sujeto, por lo cual “no se trata de una
forma de hablar, sino una forma de pensar, de conocer, de sentiry de percibir el mundo” (Najmanovich,
2011, p. 20).

En este sentido, las respuestas que se configuran no necesariamente se ubican en un lugar erratico,
sino que abren un campo de posibilidades para pensar una educacion en donde exista una armonia
entre la produccion y el consumo de materiales académicos en el marco de la praxis pedagogica.
La posicion que asume el proyecto reconoce la existencia de diversas verdades en las maneras de
leer el mundo y que estas solo son susceptibles de descubrir si los sujetos liberan su mente para
fluir hacia lo desconocido. Una mente limitada solo puede ir de lo conocido a lo desconocido en
una verdad autoproyectada que responde a las influencias sociales y a lo que es familiar para la
mente (Krishnamurti, 1996). Por tanto, limitar la produccién de conocimiento a la adquisicion del
mismo puede inhibir el despliegue de emociones cognitivas que reconfiguran estructuras en cada
encuentro de reflexion en el marco de la praxis pedagogica.

Por otra parte, existen elementos adicionales que se pueden leer en este campo de posibilidades,
y son aquellos que resaltan el sentido de esa produccion. Ademas, en dos de los casos presentados
se trata de la atribucion de la autoria de esos conocimientos, enunciados que por lo general mezclan
palabras relativas a un proceso de transicion entre la adquisicion, el reconocimiento de la voz y el
sentido con el que se hace. Aqui se detallan algunas palabras que resaltan en esta légica:
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Apropiacion; produccién propia; aporte alasociedad; construcciéon de discursos pedagogicos;
fortalecer perfil de docente y profesional; transformacion de ideas; asumir el rol docente
(varios semestres).

Esel procesoenelcual ejecuto lainvestigacidnrealizada. Después de realizar una observacion
y evaluacién es necesario replantear para llegar a la produccién de conocimiento propio (VI
semestre).

Otro elemento se centra en el reconocimiento del otro durante la produccion de conocimientos.
Aungue no es explicito en los enunciados, se puede inferir que ese otro es valorado en su aporte sin
establecer distinciones entre ninos, pares o docentes, pues se habla de la compania de estos actores
al momento de aprender, reflexionar o actuar. Aqui es donde converge la educacion dialdgica como
la define Freire al considerar que en el reencuentro con el otro es que se llega a una verdadera praxis
humanizadora que da significado a las relaciones que se tejen en los contextos en interdependencia
con todos los seres con los que se coexiste.

Durante mi formacion como docente he aprendido lo que los nifos van aprendiendo
mediante su desarrollo de formacién. Durante la observacién puedo ir reflexionando
sobre los aprendizajes del docente y lo que yo también les brindo, teniendo en cuenta que
mediante mis conocimientos le puedo brindar conocimientos a los nifios, pero también los
ninos nos van ensefando (IV semestre).

e Concepciones de praxis pedagogica .

El término praxis pedagodgica consolida las nociones que los estudiantes han construido en las
interacciones que comparten en los escenarios de practica e investigacion, de ahi que las respuestas
recogen ideas que han venido cimentando en los enunciados anteriores.

Considero que la praxis es el conjunto de relaciones que se construyen entre los elementos
anteriormente nombrados: docente, reflexion e investigacion, puesto que es la base para la
configuracién como maestros, pero maestros que piensan en una pedagogia real, que no se
gueda en una transmisién de conocimientos o en las actividades. La praxis ayuda a repensar
la escuela y su estructura, considerandola como un elemento importante de la sociedad,
donde se encuentran poblaciones que ensefian y aprenden con los docentes (VIII semestre).

Aungue la concepcion del estudiante de VIII semestre expone la generalidad de los participantes
del cuestionario, se puede ver que entre ellas existe la tendencia a relacionar la praxis con la reflexion
que subyace al gjercicio de relacion entre la teoriay la practica, aspecto coherente con el pensamiento
de Perrenoud, Schén, Freire, entre otros autores consultados para el desarrollo del proyecto. Lo
que resulta interesante en esa parte de la indagacion es la recursividad con la que se describe la
praxis pedagogica, pues como se observa en la Figura 6, todos los elementos nombrados tienen
interacciones mutuas constantemente, no desde una légica causal, sino que se autoorganizan en un
desarrollo continuo que vincula a las singularidades con la totalidad de sus componentes.
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Es la reflexion constante que surge de la accién; la unién que se da entre la investigacion,
la reflexion y la practica vista desde el hacer que conlleva a una transformacion del ser y
quehacer del maestro (VIl semestre).

En otras palabras, el proceso de formacion de educadores en el marco de la praxis se concibe
como relacional. Por tanto, las interacciones entre reflexion, investigacion y experiencia abren
paso a la produccion de conocimientos que, en conjunto con la emocion vy la razén, transforman
las percepciones, acciones y discursos de las personas involucradas. El modelo que se pretende
caracterizar no podria ser estatico o definirse estrictamente por etapas, porque definitivamente no es
el modo en que ocurre en la construccion de las concepciones del docente. Ademas, como elemento
central, el tiempo ubica a la reflexion en la tension entre lo cronoldgico y lo experimental, al poner
de manifiesto que dichos espacios pueden o no coincidir con el espacio institucional designado para
ello (Ilamese clases o campos de practica). A partir de alli se infiere que la praxis pedagdgica ocurre
en la dimension temporal del disfrute y el interés por la labor docente.
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Figura 6. Praxis pedagdgica
Fuente: elaboracién propia.
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En conclusion, las respuestas analizadas muestran lugares comunes vy distantes acorde a los
procesos desarrollados en las clases y en los espacios de practica que median estas concepciones.
Por lo tanto, este reconocimiento amplia el panorama con el que se leen los procesos académico-
administrativos de la Licenciatura vy las decisiones que se deben tomar en ellos frente al perfil de
docente egresado del programa.

Asimismo, los cambios en las nociones de docente entre los estudiantes de IIl, IV, VIl y VIII semestres
denota la existencia de procesos reflexivos en el marco de la praxis pedagogica. Sin embargo, no se
puede asegurar que en la muestra haya homogeneidad en las concepciones forjadas durante la
carrera, pues existen datos dispersos que no dan cuenta de la trayectoria de formacion, como se
plasma en los planes de estudio. Las respuestas de algunos de los estudiantes de Ultimos semestres
alin conservan una vision instrumental del docente como transmisor de conocimientos o figura de
poder en lo educativo.

Aspectos metodoldgicos que facilitan y dificultan la formacién como docente de la
Unimonserrate en el marco de la praxis pedagdgica oncepciones de praxis pedagdgica

Las reflexiones de los estudiantes en esta seccion del cuestionario llevan a saber como sucede
la praxis pedagogica acorde a los aspectos metodoldgicos que implementan los docentes asesores
de los cursos articulados a la practica, la cotidianidad de las mismas y aspectos personales que
permean su desarrollo. Aqui llama la atencién que las diferencias entre los enunciados obedecen
a tres drdenes: el proceso de praxis asociado a la reflexion, el rol del docente acompanante v las
estrategias que, desde una mirada subjetiva, facilitan o dificultan su aprendizaje en las clases en
general. Asimismo, algunas respuestas se enfocaron en el trabajo con ninos o poblacion presente en
los centros de préctica.

La reflexiony la investigacion, mediadas por el didlogo, obedecen a una estrategia para profundizar
en el desarrollo de sus practicas. Ademas, la construccion de material concreto en esquemas,
maquetas o representaciones facilita el flujo de la palabra al conjugar diversas ideas en el marco del
respeto, dando asi la oportunidad a todos de participar. La inclusién de materiales relacionados actia
como detonante de procesos reflexivos en el marco de la praxis pedagogica, lo cual permite inferir
que lo ocurrido en el campo de practica es motivo de conversacion. Sin embargo, también se deben
generar discusiones argumentadas a partir de las lecturas previas del contexto o desde un anélisis
de las practicas a la luz desarrollos tedricos pertinentes, es decir, articulados a la practica, como lo
expresan algunos estudiantes. Esta interpretacion invita a ampliar las posibilidades de gestion de los
recursos involucrados en el curriculo e incentiva a los estudiantes a traer también esos detonantes
al aula para enriquecer las construcciones.

Dentro de las clases se puede evidenciar que para llegar a la praxis pedagégica se tienen
en cuenta los conversatorios que se generan a partir de un video, una lectura, un analisis
de caso e incluso de la misma teoria brindada por el docente, ya que esto nos permite
poder reflexionar frente a la formacion que se esta llevando a cabo dentro de las clases (VII
semestre).
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Por otra parte, la escucha sensible y la observacion se consideran elementos clave para el registro
que antecede a la reflexion vy la interpretacion de los sucesos presentes en las practicas. Aqui aparece
de forma sutil la documentacion de pedagogica, bitacoras, diarios u otro mecanismo de registro de
los momentos esenciales que comparten con los ninos. Esto puede contrastar con la concepcion de
reflexion, pues alli es evidente la relacion entre reflexion y estos registros. Otro aspecto que aporta
es la diversidad de escenarios de practica, poblaciones y grupos etarios, dado que este aspecto
amplifica las posibilidades para reconocer contextos y desde alli transformar las miradas en torno al
proceso educativo.

Lo que facilita mi formaciéon y comprensiéon como docente es la variedad de espacios
gue me brinda la universidad para explorar y conocer algunas infancias y dindmicas de
diferentes escenarios, en donde desde la forma en la que se estructura el programa, me
invita a preguntarme diferentes cosas. En cuanto elementos que dificultan considero hay
una desconexion en la forma en algunos cursos o temas se desarrollan con lo que sucede en
practica dificultando la forma en la que se ve la praxis (VI semestre).

La insistencia en el desarrollo de procesos reflexivos que se enfoque a la produccion de
conocimientos es valorada y relacionada con el rol que ejerce el acompanante de la practica, pues
el proceso entra en sintonia con las relaciones grupales (docente-estudiante, estudiante-estudiante,
estudiantes y personas del sitio de practica) y las condiciones en que estas se gestan. Aqui existe una
heterogeneidad en los sentires de los estudiantes frente a la construccion de conocimientos, pues el
trabajo colectivo se ve como una posibilidad para identificar distintos perspectivas sobre la practica,
pero resaltan que no es facil establecer acuerdos para estos trabajos, pues hay diferentes niveles
de compromiso por parte de docentes y estudiantes con los productos. De igual modo, los diversos
desarrollos académicos entran en discusion dada la falta de dedicacion, tiempos y consolidacion de
habilidades orales, escriturales y de lectura.

Considero que se me dificulta mucho la forma en que escribo, porque, aunque he mejorado
en la redaccién y en ciertos aspectos aun hay ciertas dificultades para que el lector entienda
lo que quiero mostrar (VIlI semestre).

... los aspectos que pueden dificultar en la formacion docente dependen muchas veces de la
disposicion de los estudiantes, preparacion y de la comunicacion que se dé entre maestros-
estudiantes, porque de alli se puede fortalecer los cursos o se pueden debilitar, llevando
tal vez a los grupos a indisponerse y no trabajar con la debida responsabilidad y al maestro
concretar relaciones negativas con el grupo (VIII semestre).

Hasta aqui se evidencia que las relaciones con el docente asesor de practica estan mediadas por las
estrategias implementadas en los espacios de clase, por lo que se pueden encontrar enunciados que
reivindican el valor del acompanamiento y asesoria de forma continua como parte del engranaje de
aprendizaje individual y colectivo. Aqui se resaltan los métodos expositivos del maestro, su capacidad
para explicar y los recursos utilizados, asi como las ausencias que perciben durante el proceso. No
obstante, algunos estudiantes identifican la formacién de los maestros como un compromiso ético,
politico y pedagogico, por lo que le dan peso a su trabajo personal.
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Considero que los aspectos que dificultan un poco la formacién, es no tener un
acompanamiento permanente de un docente en pro de la construccién del proyecto
pedagdgico, puesto que muchas veces no conocemos elementos de estos, sin embargo,
algo que favorece la formacién de los maestros es la autonomia y compromiso con que
trabajan (VIII semestre).

Dificulta poder retener toda la informacién sin poder estar bien inmersos en el tema de la
teoria. No hay mucho refuerzo en algunos aspectos educativos por parte de la docente de
acompafiamiento (I semestre).

... los grupos de trabajo escogidos por el docente, los textos largos, densos y poco llamativos
para un grupo joven (IV semestre).

... lo dificultan es cuando el maestro no cuenta con un diadlogo constante con el estudiante,
siendo sus clases arbitrarias, mondtonas y ladrilludas (VI semestre).

Desde el proyecto se considera que la esencia del proceso de aprendizaje esta en las condiciones
generadas para ello, por lo cual, no es la transferencia de conocimientos, sino como se empodera
el estudiante para construirlos en compania de otros. De ahi que las preguntas por los procesos
de ensenanza y aprendizaje en el marco del modelo de praxis pedagogica se orientan hacia las
siguientes preguntas: ;como generar encuentros relacionales en los espacios que comparten
docentes y estudiantes?, ;qué estrategias dinamizan la construccion de conocimientos en el marco
del pensamiento critico, reflexivo y propositivo? Ante estos cuestionamientos, la Licenciatura se
estd movilizado hacia una estructura de practica dividida en cuatro momentos: inmersion, seminario
de formalizaciéon, praxis pedagogica vy planeacion y evaluacion. De esta manera se amplian los
tiempos de acompanamiento, se diversifican las estrategias y se abordan conceptos complejos que
interrelacionan las experiencias reflexivas desde los intereses surgidos en los encuentros dialégicos
con los docentes acompanantes del proceso.

Estos momentos nos permiten problematizar la practicay darle sentido a partir de la reflexién
de lo que se vive en los sitios de practica se trae a colacion con los demas escenarios, para
en el diadlogo con el otro poder transformar esas practicas del hacer en una practica reflexiva
(VII semestre).

Otro aspecto que emerge de las respuestas es la comprension de las preferencias personales
que inciden en el aprendizaje, como la falta de acceso a la informacion, falta de tiempo, exceso de
responsabilidades cotidianas, facilidad para actividades practicas y no en el plano tedrico, manejo de
mediaciones y dispositivos tecnologicos. Ademas, se relacionan los gustos de trabajo con los ninos
en artes, musica, literatura, juego y manejo de espacios abiertos, pues se asume que las estrategias
usadas con ninos repercuten en el desarrollo de su praxis.

Por ultimo, en la Tabla 4 se recogen los elementos representativos de situaciones, sentires y
discursos que afectan la formacion del docente en el marco de la praxis pedagogica:
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Factores que facilitan

Factores que dificultan

Encuentros dialdgicos para la
circulacién de la palabra en un clima
de confianza.

Monopolios de la palabra y la escasa participacion
portemora serjuzgados por estudiantes o docentes.

Relaciones horizontales para la
construccion de conocimientos.

Relaciones de autoridad desde el manejo vertical
de los conocimientos.

Recursos en formatos variados
qgue respondan a la diversidad
de estilos de aprendizaje (visual,
auditivo, kinestésico) para facilitar la
comprension.

Homogeneidad en los materiales que acompanaban
los espacios de praxis. Lecturas densas o enredadas
sin el acompanamiento para comprenderlas.

Dinamismo, compromiso,
acompanamiento constante,
cercania y cuidado.

Falta de compromiso de los docentesy/o estudiantes
que intervienen en la practica.

Estrategias de acompanamiento
integral a los procesos de lectura,
escritura y oralidad desde los
primeros semestres.

Falta de desarrollo de los procesos de comprension
lectora, escritura académica vy fluidez en la oralidad.

Espacios diversificados de
produccion de conocimiento a través
de diferentes lenguajes que tengan
una visién integradora.

Inseguridad en el desarrollo de procesos de
produccion de conocimiento derivado de la praxis.

Integracion de discursos y acciones
gue orientan la formacién del
docente en el marco de la praxis.

Predominio de discursos y acciones aisladas del
contexto de practica.

Tiempos para la configuracién de la
praxis pedagogica.

Desequilibrio entre los tiempos de accion, reflexion
y produccion

Tabla 4. Elementos que afectan la formacion del docente en el marco de la praxis pedagdgica
Fuente: elaboracién propia.

Relacion entre la estructura de prdctica en sus cuatro momentos (inmersion, praxis, seminario
de formalizacion, planeacién y evaluacion) y aporte a la formacion

Dadas las modificaciones en la estructura de practica de la Licenciatura, se considera pertinente
una aproximacion a las percepciones de los estudiantes sobre los cuatro momentos que constituyen
el modelo de formacion de educadores en el marco de la praxis pedagogica al interior del proyecto,
y su aporte la constitucion de un docente.

Para comenzar, se encuentra que los estudiantes reconocen los cuatro momentos, sus intenciones
particulares y que la articulacion se realiza para dar mayor amplitud a los espacios de reflexion.




Praxis, infancias, juventudes y saberes

Asimismo, la investigacion transversaliza estos espacios desde una mirada dialdgica para incentivar
movilizaciones de pensamiento a partir del aporte del colectivo a los proyectos en curso. También
identifican que al engranar la experiencia de inmersion en campo a los momentos reflexivos se logra
leer el contexto con mayor amplitud, problematizar dichas realidades y actuar de forma oportuna al
estar acompanados por sus docentes en la elaboracion de planeaciones.

Las diversas relaciones que existen en dichos espacios permiten que se construya una linea
transversal en donde se reconoce las posturas pedagodgicas que los maestros en formacion
han llegado a obtener a través de las reflexiones y movilizaciones académicas (VIlI semestre).

Es un solo proceso que al dividirlo nos permite comprender como maestras en formacion
la importancia de evidenciar un paso a paso en cada uno de los procesos y también nos
permite lograr un mejor aprovechamiento del tiempo y de los recursos que se nos brindan
para realizar una praxis pedagogica mas profunda (VIII semestre).

Esta valoraciéon por parte de los estudiantes permite identificar posibilidades para el desarrollo
del pensamiento critico, reflexivo e investigador, asimismo, formar educadores conscientes de su
funcién politica, social y pedagogica a partir de la introspeccién que se realiza en cada encuentro,
pues como lo expresa Gutiérrez (1988) “el proceso educativo parte de la realidad, se concreta en la
intersubjetividad y se objetiva en el cambio o transformacion de la conciencia” (p. 103-104). En este
sentido, se reconoce que los modos de estructuracion de la praxis pedagodgica contribuyen a que
los docentes puedan co-crear el mundo que los rodea a partir de las interrelaciones que establecen
entre todos los elementos que intervienen en proceso de reflexion sobre su practica, asimismo, que
este proceso ocurre mediante una red de influencias que dotan de significado las situaciones en las
que se encuentran inmersos.

En este orden de ideas, conversar en los espacios destinados a la praxis pedagdgica es sélo una
de las formas en que la licenciatura facilita el desarrollo de procesos reflexivos, pues segun los
enunciados, su nivel de alcance depende de la articulacion de las directivas vy los docentes en pro
de un perfil de educador con conciencia social, pues “la conciencia, como dice Paulo Freire, no se
transforma a través de cursos vy discursos, o de sermones elocuentes, sino por la accion de los seres
humanos sobre el mundo” (Gutiérrez, 1988, p. 151).

Considero que cada uno de los espacios que se nos brinda en la universidad contribuye
favorablemente a la construccién del conocimiento y formacién como docente, ya que,
desde alli se nos permite reflexionar, analizar, argumentar, debatir, construir e investigar
aspectos relacionados con nuestros intereses para transformar (VII semestre).

Del mismo modo, la investigacion formativa y la produccion de conocimiento se fortalece al
deslocalizar y desvirtuar el activismo sin sentido que en ocasiones permea el campo educativo.
Ademas, brinda a los docentes la confianza y seguridad que requieren para divulgar sus producciones
de conocimiento desde multiples perspectivas. De ahi que el profesional de la educacion “reflexiona
desde laaccion [y] se convierte en investigador en el contexto practico” (Schon, 1998, p. 72) mediante
acciones de observacion, registro, analisis, interpretacion y una actitud de constante cuestionamiento
para ampliar los referentes con que se perciben las realidades.
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La investigacién permite que quien investiga se puedan formar como un ser pensante,
un ser que pregunta y se pregunta por las situaciones que lo inquietan cultural, social,
pedagodgicamente, entre otros, teniendo y proponiendo ideas de la realidad y a su vez,
observarla, explorarla, experimentar en ella, deducir frente a lo que pasé o estd pasando
en su contexto, sociedad o escuela y de esta manera poder acercarse a una o multiples
soluciones frente a uno o varios problemas.

Asi pues, la investigacion no es netamente para cientificos, sino que, desde las diferentes
disciplinas del saber, se puede investigar, se requiere es de actitud y de la formacion constante,
autéonoma y colectiva de la aptitud para hacerlo, pero hacerlo bien, aun cuando se falle mas
de una vez. Esto contribuye directamente en la produccion de conocimientos, por lo que se
construye en los diferentes espacios de formacion (inmersién, praxis, seminario, planeacién
y evaluacion), que se gestan reflexiones individuales y colectivas que permiten que se dé lo
mencionado en los parrafos anteriores (VIII semestre).

Para finalizar, se indaga sobre la percepcion de los estudiantes sobre el encuentro de final de
semestre para socializar los productos derivados de las practicas y asi darle lugar dentro de las
transformaciones sugeridas a las directivas por parte de los investigadores. El evento es parte de la
tradicion de la Licenciatura desde sus inicios y aungue siempre se estd movilizando por las dinamicas
complejas de los cursos, escenarios de practicas e intenciones de los participantes, se considera que
es importante profundizar en él para significar el ethos sociocultural construido en el programa.

Desde esta perspectiva, se busca comprender como la praxis pedagogica transita en las
construcciones de discursos y acciones que en compania de los docentes planean los estudiantes,
y su relaciéon con la apropiacion de la impronta institucional. En este marco, los estudiantes afirman
que compartir experiencias de distintos niveles de formacion enriquece al colectivo, pues los
sujetos con mayor trayectoria en el campo de estudios vy laboral inciden en las construcciones de
quienes cursan los primeros semestres, lo cual contribuye a repensar los recorridos conceptuales,
pedagogicos, culturales, corporales y emocionales que se forjan en su ser y hacer como docentes.
En este sentido, “la practica no es un ejercicio individual, sino un pensar cooperativo, de discusion
solitaria, de interpretacion, de busqueda y construccion de significados, de encuentros” (Sanjurjo,
2009, p. 76).

En esta logica, el intercambio de experiencias es también un ejercicio de cuidado mutuo que
deslocaliza posiciones individualistas o fragmentadas que permean la construccion de conocimientos.
Por tanto, este momento de reconocimiento cimienta las bases para co-crear otros mundos posibles
a partir de los desplazamientos que ocurren en la escucha, el dialogo y el contacto respetuoso con
el otro, pues como lo indica Maturana: “El lenguaje fluye en los encuentros, en el contacto visual,
sonoro o tactil ... el encuentro gatilla cambios determinados en la corporalidad de cada uno”(1996,
p. 35) por lo que se reivindica la importancia de estos espacios de escucha y observacion sensible de
las realidades de los otros vy el uso de diversas manifestaciones para la socializacion, pues lo que se
expone en los trabajos guarda relacion con la naturaleza misma de la experiencia.
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Permite ver las opiniones y los resultados que han tenido los demas semestres y esto
nos fortalece y nos retroalimenta para nuestro préximo semestre, nos genera un grato
conocimiento y excelentes aprendizajes. Esta semana de socializacion permite conocer
nuestra y otras culturas a partir de experiencias y demas (IV semestre).

La semana de socializacién de practicas en la formacién docente permite conocer los
trabajos de los otros semestres, que no es nada facil presentar un trabajo realizado desde
el inicio, moviliza la actitud de cada uno de los estudiantes y el empeno por hacer las cosas,
genera un buen trabajo en equipo y aprender a escuchar las ideas de los demas companeros
(IV semestre).

Definitivamente la experiencia de encuentro moviliza emociones e impulsa relaciones empaticas
frente a los distintos desarrollos que se presentan al valorar la dimension humana que atraviesa
las construcciones. De ahi que los estudiantes identifiquen la diversidad de contextos como un
factor en la formacion del docente y por ello es una responsabilidad ética divulgar lo sucedido en
los escenarios de practica con el fin de fortalecer su ser social, politico e investigativo al convocar a
través de relatos a la transformacién de realidades. Por tanto, se puede inferir que “no es el logos, la
razon vy las estructuras de comprension, sino el pathos, el sentimiento, la capacidad de simpatia y la
empatia, la dedicacion, el cuidado vy la comunion con lo diferente” (Boff, 2002, p. 81) lo que hace que
emerjan otras estructuras de pensamiento en lo personal y profesional.

Permite abrir una nueva imagen en cuanto a los diferentes lugares de practicay engrandece
nuestro conocimiento movilizando en mi una motivacién por estar en ese lugar de practica
y motivindome a profundizar mas en investigacion (VI semestre).

La investigacion y los procesos inherentes a la misma se hacen presentes en los enunciados,
pues se considera que el intercambio producido en el evento de practicas fortalece esta capacidad
y posibilita “ser mas criticos en nuestro proceso como maestra, entregar lo mejor generar ideas
nuevas que permitan ser autocriticos, reflexivos” (VIII semestre). Este hallazgo revela diferentes
manifestaciones para producir y socializar el conocimiento en el marco de la praxis pedagogica,
pues los estudiantes le dan un alto estatus al evento al definirlo como un momento de aprendizaje.
No obstante, también hay dos percepciones en la muestra que se ubican en otro plano al hacer un
llamado frente al escaso nivel de participacion e interés que muestran algunos companeros, asi como
la necesidad de generar equilibrios entre las intenciones de los acompanantes de practica para la
presentacion y la autonomia que tienen los estudiantes para decidir lo que mostraran. Este aspecto
remite de nuevo a la necesidad de repensar las estrategias implementadas y las relaciones forjadas
en el marco de la praxis pedagogica con el fin de armonizar sus objetivos con los intereses vy las
manifestaciones que se co-construyen para este espacio.

En cuanto a la valoracion que le dan a la participacion de docentes en este evento es positiva, pues
las construcciones de los maestros en un escenario de divulgacion motivan a seguir reflexionando
y abren un panorama de posibilidades frente a los proyectos de investigacion aplicada en curso.
Asimismo, cuando estos comparten escenario con estudiantes se gestan marcos de confianza para
continuar avanzando en los proyectos particulares que hacen parte de la Licenciaturay la Escuela de
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Educacion. Este evento guarda una evidente relacion con la impronta institucional al ser una de las
estrategias para consolidar el perfil del educador en el marco de la praxis pedagogica.

Considero que el lugar que ocupa la semana de socializacion de practicas en la formacion de
docentes, es de vital importancia en la medida en la que la produccién de conocimientos, las
experiencias vividas y las reflexiones construidas por los docentes de los diversos semestres,
no se quedan solo para ellos, sino que son compartidos de diferentes maneras con los otros,
permitiendo que a través de lo que otros piensan, perciben y encuentran en lo que se esta
compartiendo, se enriquezcan las reflexiones que aunque muchas voces son propias, tienen un
gran componente colectivo, que hace que sea mas fructifera.

La semana de socializacién moviliza a los docentes, a que sean capaces de construir con otros y
no solo para otros, generando que la practica pedagoégica y la praxis no se den en determinados
grupos, sino que, al contrario, al reunirlos a todos, se construya escuela (VIII semestre).

4.2 Reconociendo concepciones en las voces de los integrantes del equipo académico
administrativo de la escuela de educacion

Se realizaron seis entrevistas en la Escuela de Educacion a los integrantes del equipo académico
administrativo: coordinadora de practica, profesional de autoevaluacion, docencia y curriculo,
profesional de proyeccion social, directora de la Licenciatura en Educacion Preescolar, Licenciatura
en Educacion bilinglie, decano de la Escuela de Educacion, los analisis presentados se derivan
de este ejercicio de recoleccion de datos y fueron agrupados en categorias que emergieron de la
interpretacion de los discursos recolectados.

Inicialmente se identifican varios elementos que conforman los discursos del equipo académico
administrativo: la concepcion de praxis pedagogica, las formas de la praxis pedagogicay la concepcion
del maestro en la praxis pedagogica.

Concepciones alrededor de la praxis pedagogica

La praxis pedagodgica es un pensamiento colectivo que trasciende el accionar en las clases y otorga
un sentido relacional a los actores educativos que construyen la comunidad universitaria. Esto le
confiere a la praxis pedagogica dinamismo, pues convoca a la comunidad a movilizarse entre fronteras
porosas que emergen de la cotidianidad de las practicas articuladas a las funciones sustantivas de
investigacién, proyeccion social y docencia. Ahora bien, esta lectura involucra dos elementos: 1) la
apropiacion del sentido que tiene el equipo directivo sobre la triada proyeccion- cercania y cuidado
y 2) el compromiso de transformacion que enmarca la recursividad entre la educacion superior y la
sociedad.

Frente al primero, en las entrevistas resulta evidente que la praxis pedagdgica se ubica en un
marco humanista que involucra practicas de reconocimiento del otro y lo otro como parte del
proceso educativo. Lo anterior implica un proceso dialéctico y problematizador en donde la cercania
y el cuidado surgen en el encuentro intersubjetivo de los escenarios de aprendizaje que deslocalizan
la universalidad del pensamiento y que empoderan a los sujetos desde su propio saber. En otras
palabras, la praxis pedagogica se asocia con practicas disruptivas que emergen en la interaccion con
la vida misma, en un marco axiolégico que posibilita co-construir pluralidades desde el ejercicio de
una propuesta educativa que entra en interdependencia con los contextos.
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Construir con el otro significa que le estoy dando un lugar de empoderamiento, si asi se
quiere, o mas bien de reconocimiento de ese otro nifio, nina, familia ... en donde yo estoy
diciendo ‘eres vilido, tu experiencia y tus conocimientos son importantes para esta propuesta
y los necesitamos para que esa propuesta educativa sea situada’ y responda realmente a las
condiciones de esas poblaciones. Entonces fijate que hay otro elemento... una intencién que va
en linea de transformacion (Direccion LEI, 2018).

En relaciéon con el segundo elemento, la praxis pedagodgica moviliza estructuras en los entornos
primarios y secundarios de la sociedad, pues la pregunta que emerge desde la experiencia entra
en sintonia con la reflexion del docente y esto genera a su vez nuevas preguntas, otorgando asi
dinamismo a las multiples posibilidades del acto educativo y pedagogico. En este sentido, la pregunta
por lo educativo y pedagdgico constituye la base para problematizar los modos de organizacion
que adopta la sociedad vy las cegueras relacionales de las practicas cotidianas que comparte el
colectivo. Este cavilar continuo permite experimentar las crisis de la sociedad como momentos de
transformacion en los que la incertidumbre y angustia pueden ser vistas como posibilidades de
conocer, sery estar en el mundo (Najmanovich, et al., 2016).

Sin embargo, la educacion es un acto politico que se debate entre su naturaleza emancipatoria
y las presiones de un sistema que la involucra en propdésitos de normalizacion y reproduccion del
mismo, aspecto que enfrenta a la universidad con el reto de crear ambientes de aprendizaje en los
que la praxis pedagogica conjugue las funciones de investigacion, proyeccion social y docencia en
torno a la comprension de la responsabilidad ética que adquiere el profesional con el cuidado de si
mismo, su entornoy la colectividad. Por tanto, las concepciones del equipo académico administrativo
en torno a la praxis pedagdgica tienen un propoésito de formaciéon docente, pero que no se restringe
a las aulas, sino que aporta a la reconfiguracion del maestro que se reconozca como sujeto social,
relacional, ético y politico.

... €s un ciclo continuo, eso es como un espiral, como un espiral que va recolectando mas cosas
y que va alimentandose, ;no?, porque uno cuando comienza a hacerse consciente de la praxis,
uno nunca termina eso, o sea creo que uno se sigue alimentando de saberes, uno se sigue
alimentando de las construcciones con el otro, uno se sigue alimentando de las vivencias y de
las experiencias... no hacemos acciones solo por la docencia, solo por la investigacion o solo
por la proyeccion social, sino que las tres tienen que retroalimentar la una a la otra para poder
evolucionar y asi esta la estructura académico administrativa; o sea, no solo son las acciones
pedagogicas lo que se desarrolla con los estudiantes, sino que administrativamente también
se busca que todo el tiempo estemos articulados para buscar coherencia, o sea, ese es nuestro
fin dltimo, que siempre tengamos una coherencia entre lo que decimos que es una formacién
integral en una perspectiva de desarrollo humano situada en la sociedad (Profesional de
Autoevaluacion y Curriculo).

En este punto se puede inferir que las relaciones de los sujetos y colectivos en el marco
del ejercicio de la praxis construyen un proyecto de vida que involucra ser maestro, persona,
ciudadano... al trascender la formacion académica al convertirse en una praxis vital que involucra
el “aprender en la vida y vivir aprendiendo... en una relacion dindmica y creativa entre el vivir y
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el aprender de las personas vy las comunidades en contextos concretos” (Maturana, 1996, p. 21).
En este sentido, como lo expresa el decano de la Escuela de Educacion, “la praxis pedagogica es un
punto de llegada, pero también un punto de partida, entonces quiere decir que hay un proceso de
infinitud en lo praxico” (Pulido, Comunicacion personal, 2018).

En esta perspectiva, la praxis pedagogica no soélo se circunscribe al espacio de formacion llamado
prdctica educativa’, sino que muestra que estd intimamente relacionada con todo el proceso
formativo del educador de Unimonserrate al conectar con la estructura curricular que entrama
cursos disciplinares y transversales, los programas de bienestar universitario y pastoral, asi como
la formacion humano cristiana. Es decir, las acciones, pensamientos y discursos que confluyen en
la universidad se construyen en conunto desde lo cotidiano y los contextos de actuacion de los
estudiantes, maestros y directivos, dando asi valor a otros conocimientos que emergen en la vida
misma.

Por tanto, la praxis pedagogica también se convierte en posibilidad de innovacion y transformacion
de los sujetos y colectivos, quienes en el ejercicio ético y politico asumen una manera propia de
entender la accidon educativa que da relevancia a una lectura situada de los contextos. Este hallazgo
coincide con las reflexiones pedagogicas de los miembros del equipo académico administrativo, que
dieron lugar a la construccién del documento Pensamiento de Escuela (2019, p. 8), en el que se
menciona:

la Praxis tiene el proposito de contribuir a que los estudiantes logren aprehender las multiples
relaciones entre los distintos componentes, factores, aspectos que entretejen el ser profesor
desde la especificidad de cada programa académico, de modo que puedan conocer, reflexionar,
comprendery transformarlas realidades educativas sin perder de vista la relacion pasado, presente
y devenir con la finalidad de que cada estudiante, maestro en formacion, logre su configuracion
como sujeto politico empoderado de su papel consciente y responsable que participa en los
procesos educativos de la poblacion con quien intervendra en cualquier contexto.

Modos en que ocurre la praxis pedagdgica

Ahora bien, un segundo grupo de datos analizados y caracterizados refiere a los modos de
ocurrencia de la praxis pedagogica, en el que se destacan cuatro elementos en el discurso de los
integrantes del equipo academico administrativo. El primero senala que la praxis pedagogica deviene
de la capacidad de los sujetos para leer el contexto y construir el acto educativo. Al respecto, la
profesional de Proyeccion Social de la Escuela de Educacion (Gomez, M., 2018) senala:

En el momento en que el sujeto reflexiona, el sujeto se ubica, es decir, tiene la capacidad de
leer un contexto determinado y en el momento de que lee el contexto determinado el sujeto no
hace acciones por acciones, acciones no situadas, sino contextualizadas

En este sentido, la educacion como acto politico y practica social no puede desconectarse de
la realidad social en la que se inserta vy, de esta manera, debe optar por una formacion critica que
favorezca “lajusticia, la libertad, la democracia, la ética, el bien comun”. “Todo educador en conciencia

/ La préactica educativa se comprende como el escenario de practica profesional, es un curso con mayor nimero de
créditos que los estudiantes toman en todos los semestres y como se expuso en la primera parte, estd compuesto
por cuatro momentos: la inmersion en escenarios de practica, el seminario de practica, el espacio de reflexion de la
praxis y un espacio de planeacion - evaluacion.
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tiene que valerse de la accion pedagogica para inculcar en sus estudiantes el espiritu de lucha contra
todas las formas de injusticia, corrupcion y atropello” (Gutiérrez, 1988, p. 59-60).

No obstante, al contrastar este pensamiento con la delimitacion e instrumentalizacion que hacen
los estudiantes de los primeros semestres en torno a la lectura de contexto y la praxis situada en
el docente que reflexiona para corregir su practica y no para proyectar su accion social y politica,
surgen cuestionamientos sobre los modos de ocurrencia de la praxis en estos primeros anos de
formacion e invita a pensar en las experiencias posibilitan la deslocalizacion del docente en los
entornos escolarizados. Ante ello, la coordinadora de practicas de la Escuela hace un llamado a
diferenciar los contextos y no caer en la homogeneizacion de las practicas, dada la tendencia forjada
en la tradicion educativa en torno al accionar del docente en el marco de la reproduccién de un
modelo de practica sin problematizacion, pues “independientemente del contexto en que yo esté,
hago lo mismo, es lo mismo si voy a la biblioteca, que si voy al hospital o que si voy a una fundacion
0 que si voy a un colegio, cuando no deberia ser asi, en tanto haya una pregunta que problematice
se gestan otras posibilidades en ese contexto” (comunicacion personal, 2018).

En segunda instancia, la praxis pedagogica ocurre cuando el docente es capaz de reconocerse
y reconocer en lo cotidiano de la practica posibilidades para profundizar, escudrinar, preguntar
e investigar en lo educativo y pedagogico®. De ahi que el maestro se construya a partir de la
problematizacion de las relaciones forjadas en las practicas con otros docentes, estudiantes, padres
de familia y otros agentes en el campo de lo educativo y pedagdgico, pues su accionar no es neutral,
sino que moviliza constantemente las estructuras de la sociedad. Por tanto, la complementariedad
entre la teoriay la practica le permite al docente producir conocimientos que le ayuden a comprender
el quehacer educativo, lo que sitla a la practica por encima de la transmision o instrumentalizacion
y la eleva a un proceso constante de reflexion, investigacion y transformacion.

Al respecto, el padre decano de la Escuela de Educacion sefala que “la relacion entre praxis
pedagogica, reflexion e investigacion es constitutiva; no puede haber investigacion sin practica y no
puede haber practica sin reflexion porque quedarian acciones desarticuladas de una sola realidad.
Cuando uno habla de la docencia, cuando uno habla de la praxis docente, la praxis pedagogica es
un todo constituido” (comunicacion personal, 2018). Como se sefald en la red de reflexion-accion-
investigacion, como profesional reflexivo, el docente vive en la incertidumbre de su practica al estar
abierto a profundizar en la estructura de su quehacer educativo y pedagogico. Esto se debe a que alli
se construyen nuevos modos de sery estar en el mundo desde la singularidad de cada contexto; la
investigacion no fragmenta la practica del docente, sino que ayuda a ver las relaciones que emergen
de lo cotidiano.

Un tercer modo de ocurrencia de la praxis pedagogica tiene que ver con la articulacion entre Ia
gestion reflexiva del equipo académico vy las funciones sustantivas, el elemento que resulté mas
importante tiene que ver con la proyeccion social, la investigacion y el desarrollo profesoral como
una apuesta de la Escuela de Educacién en la que se comprometen los directivos, los docentes y los

8 Se acoge la investigacion como un proceso constante de movilizacion que deviene de la comprensién del mundo,
las relaciones que se tejen en el mismo vy las posibilidades de creacidon-transformacién que brinda el accionar de los
sujetos. La investigacion educativa y pedagdgica se realiza en un campo delimitado, siendo la primera enfocada a la
comprensién de las relaciones entre la educacion vy la sociedad, por lo que es amplia en su alcance al recurrir a
campos como la sociologia, psicologia, antropologia entre otros para dar sentido a lo educativo en términos de
la realidad social. La investigacion pedagdgica se orienta a las relaciones que se tejen en la ensenanza, los saberes
pedagdgicos que construye el maestro, la problematizacion de sus practicas y las implicaciones que tienen estas.
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estudiantes. Al respecto, la profesional de proyeccion social encuentra en su labor referencias a la
ocurrencia de la praxis pedagogica cuando sefala “la practica es una forma de hacer proyeccion, la
proyeccion social es entendida en la universidad y es entendida por mi en la medida que yo represento
las apuestas de la Escuela, como ese didlogo entre la sociedad vy la universidad vy la practica para mi es
ese espacio en el que las estudiantes no solo van y aprenden de un contexto determinado sino que
traen aqui aquello que aprenden de sus contextos” (Comunicacion personal, 2018) .

Un cuarto modo, que solamente aparecio en los datos emanados de la entrevista con el equipo
académico administrativo, se refiere a como ellos comprenden que desde la gestion también se hace
praxis pedagogica. Es un modo particular de ocurrencia de la praxis, dado que la labor de gestionar,
planificar y actuar desde lo directivo implica formas de reflexién de las cuales se deriva conocimiento
pedagogico. Esta relacion de la labor académica administrativa convoca a la lectura continua de un
contexto educativo, una accion planeada frente a este y una transformacion a partir de elementos
reflexivos que dotan de dinamismo las propuestas educativas; en este caso, la propuesta de formacion
de docentes de la Unimonserrate. Al respecto, la directora de la Licenciatura en Educacion Bilingtie
se refiere a la praxis pedagodgica como ‘el ejercicio continuo de reflexion sobre lo que estamos
haciendo, no solo desde las clases, no sélo desde docencia, sino en todas las funciones sustantivas
del programa y de la Escuela, investigacion, proyeccion social, todo va conectado, entonces todo
el iempo estamos haciendo praxis pedagogica, desde la escuela de educacion, desde el equipo de
direcciones y coordinaciones la estamos desarrollando” (Comunicacion personal, 2018).

Las concepciones de maestro en la praxis pedagdgica

El tercer grupo de datos que emergieron en las entrevistas fue el de la concepcion de maestro en
la praxis pedagogica. Al respecto, es importante sefalar que las ideas no distan mucho de lo que en
general expresaron los estudiantes: la labor del maestro se situa desde la reflexion y la investigacion,
ademas de que la labor no se circunscribe a un ejercicio en el aula, sino que se desarrolla en otros
contextos, los cuales deben ser leidos y comprendidos. Al respecto, la profesional de proyeccién social
indico: “para mi el maestro tiene que ser un investigador, tiene que ser un intelectual, intelectual en
la medida en que piensa, cuando yo estoy pensando en cada momento de mi vida y esto para mi es
el maestro, no es solo el que esta en el aula de clase, sino que el ser maestro uno lo tiene que llevar
a todo lado” (Comunicacion personal, 2018). Esta postura entra en consonancia con el rol politico-
pedagogico del docente vy lo convierte en pieza clave para la transformacion de la sociedad.

Se encontrd también que los miembros del equipo académico administrativo comprenden la praxis
pedagdgica como algo que dota de sentido a la docencia e incide en lo evaluativo, por ejemplo, al
expresar que el foco también debe estar en “las formas didacticas para que realmente se logre la
reflexion de los saberes y los quehaceres. Si se logra esa reflexion de los saberes y los quehaceres, eso
tiene que estar mediado por procesos evaluativos de diferente indole, que deben ser procesuales v,
ademas, deben tener en cuenta factores de heteroevaluacién, de autoevaluaciéon y de coevaluacion”
(Comunicacion personal, 2018).

Frente a la lectura de contexto, se encontraron elementos relacionados con la manera en que
el maestro se situa frente a la realidad, para leerlas desde la reflexion y transformarlas desde la
praxis pedagogica. En este sentido, la Directora de la Licenciatura en Educacion Infantil presento su
concepcion de maestro como “aquel que es capaz de comprender los contextos, pero en un ejercicio




Praxis, infancias, juventudes y saberes

de inmersion en la realidad, o sea, no hace una comprension de contextos desde fuera, no hace una
lectura 0 una observacion aislado de la realidad, sino que hace parte de esos contextos y de ser
parte, o a partir de ser parte de esos contextos hace un ejercicio de comprensién de esa realidad”
(Comunicacion personal, 2018).

En ese mismo sentido, la trasformacion de contextos se puede leer desde la trasformacion
del conocimiento propio, en una suerte de ejercicio metacognitivo del maestro desde su praxis
pedagogica. Al respecto se pudo encontrar que se “tiene que generar de hecho una transformacion
a los conocimientos de ese otro, en los conocimientos y en las actitudes de ese otro frente al mundo,
frente al hecho de como se construye como maestro, frente al hecho de que significa para él lo que
esta viendo y lo que estd haciendo en un contexto determinado” (Comunicaciéon personal, 2018).

Por otro lado, algunos discursos del equipo académico administrativo también situaron la figura del
maestro desde su praxis en relacion con la emocion y la condicion humana, describiendo de nuevo este
rasgo como distintivo del ejercicio pedagogico del maestro que se forma en la Escuela de Educacion de
la Unimonserrate. Al respecto, la profesional de Autoevaluacion y Curriculo expuso que “un maestro es
un profesional que, ademas de reconocer unos saberes especificos que tienen que ver con lo educativo,
lo pedagdgico vy lo disciplinar, creo que lo mas importante de un maestro, es como establecer relaciones
adecuadas para que el proceso de ensenanza y aprendizaje. Un maestro, para mi, en el marco de como
se concibe en la escuela, lo que ocurre con nosotros finalmente, es un maestro que tiene un rol de
establecimiento de vinculos, de fortalecimiento de competencias afectivas tanto interpersonales como
socio grupales o intrapersonales; es una persona que trata de utilizar los recursos y de guiar al otro
para que comprenda un fendmeno finalmente, pero un fenémeno que siempre tiene que ver con lo
educativo y con el desarrollo humano” (Comunicacion personal, 2018).

Para finalizar este capitulo, los discursos muestran una tendencia a situar el quehacer educativo
en el centro que se apoya en la reflexion para que ocurra la praxis, como una posibilidad de construir
discursos y practicas alternativas que transformen los contextos de actuacion de los educadores.

4.3. Las concepciones de praxis pedagogica de los docentes de la Escuela de Educacion

Se presentan en este apartado los principales elementos derivados de los instrumentos de
recoleccion de datos aplicados a un grupo de maestros de la Escuela de Educacion, organizados en
subcategorias de analisis ya mencionadas en el apartado metodoldgico de este libro.

Concepciones de praxis pedagogica’

Primero que todo, al hablar de praxis pedagogica, los docentes enfatizan en que es necesario
comprender que esta no se limita a los espacios de practica educativa en los que intervienen
los estudiantes, sino que es un espacio de reflexion permanente que ayuda para una verdadera
construccion del ser maestro y sus implicaciones. También se encontrd en los discursos de los
docentes la Escuela de Educacion que la praxis es esa relacion entre la teoria y la practica, pero no
se queda alli, sino que necesita de la reflexion para generar procesos que busquen la transformacion
le permitan al maestro reconocerse como un sujeto consciente de su postura politica, del porqué de
sus acciones, de como ensefna, como aprende y como su conocimiento puede transformar.

? Una ampliacion de los resultados de este ejercicio de recoleccidon de datos con docentes se puede encontrar en
Riveros et 4l. (2019).
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La praxis es un espacio donde confluyen muchas voces, en la medida en que confluyen muchas
voces, es un espacio que me permite reflexionar sobre el otro, lo del otro y lo mio (docente
Escuela de Educacién, 2016).

Los principales hallazgos en los discursos de los docentes de la Escuela de Educacion se orientan
desde el enfoque socio critico. Se puede decir que la praxis pedagogica es concebida como un acto
politico tanto de los docentes ya titulados como de los que estan en proceso de formacion, pues de
alguna manera ambos estan jugando un rol al empoderarse de su compromiso consigo Mismos y con
la sociedad desde los escenarios educativos.

La praxis pedagogica es un modo de ejercitar el pensamiento, de construir saber a partir de
casos particulares y de contextos localmente situados, donde es imprescindible desarrollar una
permanente vigilancia epistemoldgica y una conciencia ético-politica, porque trabajamos con y en
favor de sujetos a quienes la cultura concibe como personas con menores capacidades de podery
saber social. A proposito, se retoma el articulo “Representaciones de praxis pedagdgica en el marco
de los procesos de formacion docente” (Gonzalez, y Pinzon, 2019, p. 133) derivado de la presente
investigacion:

los docentes de la Escuela de Educacion afirman que ambientes de aprendizaje que permitan
el desarrollo de habilidades asociadas a la indagacion, la actitud creativa, la expresion y la accion
estimulan a maestros y estudiantes a cuestionar su propia praxis e ir mas alla de la linealidad que
caracteriza los procesos educativos. Es decir, se asocia a la praxis con un ejercicio dindmico que
parte de la resignificacion del quehacer pedagdgico cotidiano.

Esimportante que la praxis combine la teoria, la experiencia vivida en la practicay la reflexion, para
construir argumentos criticos del ejercicio docente. Sin embargo, la conjuncién de estos aspectos
debe dotar de sentido la transformacion del maestro ya que la praxis pedagodgica consiste en el
saber, saber hacer y saber ser del maestro. Lo anterior se apareja con las posturas de autores como
Perrenoud (2007)y Schon (1998), quienes conciben el ejercicio de praxis pedagogica desde diferentes
escenarios de la reflexion del maestro. Sin embargo, llamo la atencion que no se mencionan en los
grupos focales desarrollados, demasiados elementos que relacionan la reflexion y la investigacion.

Un elemento particular que surge de contrastar el andlisis de los instrumentos aplicados entre
programas (comparativo entre Licenciatura en Educacion Preescolar y Licenciatura en Educacion
Bilinglie), tiene que ver con la manera en que conciben el asunto de la praxis pedagdgica los docentes
de ambos programas. Es decir, como se reconoce el término como el elemento que atraviesa la
formacion de licenciados desde la perspectiva de la Escuela. Sin embargo, cada actor lo asume de
maneras diferentes vy lo lleva a la practica por distintos caminos. Este aspecto es particularmente
diverso en los profesores de Educacion BilingUe.

En este punto es importante senalar que, en los docentes del programa de Educacion Bilingle,
la praxis pedagogica, las concepciones de praxis pedagogica son diversas, no hay evidencia de
uniformidad en las ideas que la conforman. Dentro de lo encontrado hay varias concepciones:
hacer una praxis, un ejercicio de transformacion, la posibilidad que permite un ejercicio dialogante y
metacognitivo, las consideraciones criticas y de realidades sociales, la posibilidad para la reflexion del
sentir, el hacer y el actuar, el cuestionamiento, y como este genera reflexion al contrastar la teoria
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con la realidad, son algunas de las tendencias encontradas. Se encuentra en los discursos que la
praxis todavia estd asociada a la contrastacion teorfa - practica.

Hay entonces una condicion disgregada de la praxis, y aparece una diversidad de elementos; es
decir, por lo menos desde los elementos recogidos, no fue posible encontrar conexiones directas
entre los discursos. No obstante, en los Ultimos ejercicios del taller fue posible rastrear la concepcion
relacionada con que la praxis es intencional y es integrada. Es decir, la praxis pedagogica debe ser
estructural en la formacion, pero todavia no es clara la manera como se realiza o se concreta.

;Como se lleva a cabo la praxis pedagogica?

Los maestros de la Escuela de Educacion senalaron que, para desarrollar una praxis pedagogica, es
necesario propiciar escenarios dialogicos en torno a la accion reflexiva de los maestros. Espacios que
permitan una constante busqueda del quehacer docente, tener en cuenta la voz de los participantes
en los diferentes escenarios académicos y de practica y la articulacion de los espacios académicos
con los de practica, es fundamental para lograr la praxis. Esto implica desarrollar procesos de
documentacion, analisis, interpretacion, reflexion y argumentacion a partir de la articulacion entre lo
que pasa en los escenarios de practica y los espacios académicos, ya que uno necesita del otroy es
fundamental llevar también un proceso de auto reflexion, cuestionarse acerca de la accion docente,
como ser profesional y personal.

La praxis es el elemento que permite a los maestros formarse como sujetos investigadores que
cuestionen sus practicas vy las de otros. Ademas, al cuestionarse sobre las acciones que se han
hecho y se hacen en la practica, es posible “hallar lo escondido” (Comunicacién personal, 2016). Si el
maestro reflexiona constantemente sobre sus practicas y lo que ocurre en estos escenarios, querra
mejorarlos y transformarlos a través de la blusqueda en la teoria y en la propia practica, por lo que
surge la investigacion como alternativa de visibilizacion de la praxis.

Adicionalmente, los docentes consideran importante desarrollar diferentes maneras de registro
que funcionen como instrumentos fundamentales para el analisis de datos la relacion de la teoria
con la practica, la indagacion personal, la autoevaluacion, la reflexion etc. Asi, son fundamentales los
diarios de campo, la participacion, la planeacion en las diferentes intervenciones, entre otras. Esto es
interesante, pues hay una aproximacion al ejercicio investigativo relacionado con la praxis pedagogica
desde lo cotidiano, de alguna manera se relaciona con las posturas de Elliot (2000) y Woods (1998).

Ahora bien, al revisar algunas de las limitaciones que consideran los maestros de la Escuela que
impiden el desarrollo exitoso de la praxis pedagogica, se encontré que hay influencia desde lo
institucional (se hicieron referencias sobre los sitios de practica y la universidad) y los estudiantes, en
lo institucional, la falta de comprension de las realidades en las que se trabaja y los espacios que ellas
brindan para el desarrollo de la practica. Ademas, la falta de articulacion entre las intenciones de las
practicas docentes en formacion y sus propuestas, con las intenciones del sitio de practica.

Los docentes de la Escuela también aludieron que existe una confusion entre los estudiantes
sobre las concepciones e imaginarios en torno a la practica y el rol docente; hay poca comprension
de lo que es la praxis y la instrumentacion de la practica. Algunos maestros senalaron que, en su
gjercicio de acompanamiento a las practicas educativas, no es evidente la articulacion o relacion con
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la teoria vista desde la universidad con lo que se desarrolla dentro de la practica. Lo anterior denota
cierta desconexion entre los discursos de los estudiantes y lo que es valorado en la inmersion en
contextos educativos, por parte de los docentes que los acompanan.

Los contextos de practica no motivadores o que no brindan tiempo ni espacio para que los
maestros reflexionen, podrian dificultar el ejercicio de la praxis pedagogica. En uno de los grupos
focales con los docentes, este elemento se confrontaba al afirmar que incluso esos contextos pueden
generar inquietud y reflexion ya que permitiran que el maestro se cuestione sobre su rol, sobre su
quehacery sobre como puede transformar esas practicas. Por lo menos desde los datos encontrados
en este grupo focal, la praxis es posible si, y solo si, la institucion permite el espacio. Sin embargo,
esto contrasta con la consideracion referida a que el ejercicio reflexivo no ocurre Unicamente en
relacion con un contexto institucional, sino que es una caracteristica propia del maestro que lee el
contexto vy resignifica sus condiciones para elaborar la praxis.

Otro pensamiento que dificulta los procesos de praxis es concebir |la practica Unicamente como el
hacer. “Yo puedo practicar cuando hago, pero yo practico cuando digo lo que hago, porque también
ahi estoy practicando” (Docente Escuela de educacion, comunicacion personal, 2016). Esto es
particularmente notorio en los discursos de los docentes de la Escuela de Educacion, frente a lo que
ellos consideran concepciones instauradas en los estudiantes. Sin embargo, la triangulacion de datos
que se presenta en los resultados revela elementos contrastantes con esta postura.

Por otro lado, en cuanto a los talleres realizados con los docentes, en los cuales se trabajaron en
profundidad los documentos institucionales y los discursos relacionados con la praxis pedagogica que
subyacen en ellos, fue importante encontrar como en el Proyecto Educativo Institucional, la praxis
vincula y hace reales los elementos del eslogan (cercania con los estudiantes, el medio, proyeccién
por el bien social y cuidado que se vuelve autocuidado, ecoldgico, y acompanamiento). Asi mismo la
praxis se relaciona con las didacticas, ya que permiten la concrecion de un proyecto de vida y genera
nuevos aprendizajes significativos y no saberes transmitidos, y dentro de la formacién docente se
permite transformar desde lo social, lo cultural la construccion personal y profesional del perfil del
egresado.

Por otra parte, durante los talleres, los docentes presentaron el Proyecto Educativo del programa
y los lineamientos de investigacion institucionales desde un enfoque socio critico, frente al cual
mencionan que la praxis es la invitacion permanente a indagar, profundizar, leer la realidad desde
las relaciones que surgen en contextos situados pero interconectados con otras realidades.
(pensamiento sistémico) de la misma manera, exige de parte de la comunidad educativa una
postura de cuestionamiento vy ejercicio critico que propenda por la transformacion. Segin el PEI, es
fundamental pasar de consumidores a productores de conocimiento, por medio de la creacion de
sub-lineas propias derivadas de una actitud reflexiva constante y contundente en el ejercicio de una
practica diversificada y concebir asi la practica docente como una practica investigativa.

Es asi como la praxis pedagodgica implica que los docentes conozcan acerca de sus propias
posiciones tanto politicas, pedagogicas, ideoldgicas, entre otros, y puedan ser puestas en escena
en los procesos formativos de manera argumentada. Esto se propicia en el escenario de reflexion
de la praxis, pese a lo que algunos docentes consideran que las formas de abordar este espacio
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con los estudiantes son muy diversas y que, al parecer, la planeacion y desarrollo de estas obedece
a decisiones arbitrarias de los maestros que acompanan dicho espacio. Las practicas que generan
tension y desequilibrio crean angustia y dudas en los maestros. De esta manera, la praxis pedagogica
surge como alternativa para comprender y mejorar esas practicas, por lo que el cuestionamiento por
las practicas educativas diferentes y su desarrollo son necesarios para generar procesos de praxis,
siempre guiados por la observacion.

Un elemento adicional, relacionado con los procesos de praxis, es reconocer que ésta tiene dos
componentes quizd contrarios pero complementarios: la colectividad y la individualidad. “Si bien la
praxis es un ejercicio individualizado, debe hacerse en colectivo” (Docente Escuela de Educacion,
comunicacion personal, 2016).

La colectividad de la praxis se refiere a que el dialogo con el otro puede generar en el maestro
alglin cuestionamientoy a la vez procesos de reflexion, y los demas pueden aportar en esos procesos
a través de sus propias construcciones. En cuanto a la individualidad, la praxis esta indiscutiblemente
conectada con el interés de la persona, lo cual saca a flote la individualidad del sujeto, produciendo
en €l inquietud y por una disposicion a reflexionar y a vincularse con procesos de praxis. Por otro
lado, al hablar sobre el papel de los docentes universitarios, se expone que “no es posible orientar un
proceso de praxis cuando uno mismo no lo vive en su practica como docente” (Docente Escuela de
Educacion, comunicacion personal, 2016).

Reflexiones y alternativas frente a la praxis pedagogica

La praxis es considerada en centro de la Escuela de Educacion, lo cual ha permitido articular
elementos dentro de la Escuela para evidenciar la conexion entre ellos. “Si esta es una Escuela
que le apuesta a que la praxis es el eje de integracion, uno deberia tomar de todos los espacios de
formacién elementos para alimentar la practica” (Direcciéon LEIN, comunicacion personal, 2016).

Como conclusion de los grupos focales vy los talleres realizados los docentes produjeron discursos
escritos en los que se destaca la importancia del didlogo permanente como una forma de producir
saber a partir de la reflexion en las experiencias vividas en los sitios de practica, no obstante, la
escritura de estos se instrumentaliza. Es un elemento importante para trabajar por parte de la Escuela
de educacion en su apuesta curricular.

La actitud investigativa no sélo nace de las clases, sino de la conjuncién de actividades que emergen
en las lineas de investigacion, semilleros, comunidades y en las mismas practicas. Esto denota un
gjercicio constante de investigacion en la formacion del maestro, pero que no sélo permite indagar
sobre las propias practicas sino articularse con estrategias investigativas institucionales, a fin de
incorporar a los estudiantes en las logicas de produccion de conocimiento formal. La investigacion,
la actitud investigativa y la produccion académica requieren de tiempos claros y una intervencion
colaborativa entre todos los actores implicados.

En cuanto alos aspectos a considerar como reflexiones de los docentes de la Escuela, es importante
tener en cuenta los tiempos administrativos y de produccion y reflexion de los docentes. También se
encontro en los discursos de los maestros que las politicas estatales homogeneizadoras que imperan
en la coyuntura, y que acreditan los programas de educacion no permiten una concrecion efectiva
de la praxis pedagdgica, o por lo menos la dificultan de manera significativa.
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Otro elemento destacado tiene que ver con lo que los docentes denominaron “la construccion
sin sentido”, que se inicia cuando no es evidente la articulacion entre los escenarios formales (clases)
y escenarios no formales (practica). Esto se relaciona con la preponderancia que hasta el momento
conservan los tiempos asignados a la accion sobre la reflexion, lo que incide em el desarrollo de
procesos de registro de la praxis, mas enfocados en la primera. Para esto, una alternativa que ya se
viene aplicando en la escuela es la capacidad de generar espacios de praxis y con ello transformar
escenarios de practica como parte de la constitucion de un profesional de la educacion. También
es importante mencionar que se necesitan nuevos escenarios que permitan comprender la
interculturalidad vy la ruralidad.

5. Resultados

Debe quedar claro que el tema que convoco el proyecto de investigacion no estd acabado y que
son muchos los interrogantes que permanecen, por lo que hablar de un modelo de formacion de
docentes en el marco de la praxis pedagdgica no seria correcto. Sin embargo, si es posible retomar
algunos de los elementos que a lo largo del texto han problematizado la formacién del docente en el
marco de la praxis pedagogica. Se encuentra en este proceso una manera de condensar las reflexiones
producidas en los diferentes escenarios de divulgacion del proyecto entre pares internos y externos
en distintos eventos. Por tanto, este capitulo de cierre se convierte en un lugar de agradecimiento
hacia quienes se han prestado a escuchar y co-construir otras maneras de comprender las practicas
en el contexto de la formacion del docente durante el proyecto.

En primera instancia, se requiere que, a partir de sus practicas, los docentes puedan abrir espacios
para el didlogo, la escucha atenta y el encuentro con lo humano para hablar de quiénes somos,
como nos sentimos y qué podemos hacer como colectivo por transformar la coexistencia en la
sociedad. Esto sélo es posible al retomar la praxis pedagdgica como una via que articula los principios
pedagodgicos del pensamiento de Freire en torno a la liberacion de la conciencia humana, como una
forma de reflexion constante que moviliza las estructuras socioculturales, emocionales y cognitivas
que permean la sociedad.

Lo anterior presenta un contexto problematico, pues la sociedad actual tiene instaurados valores
que propenden por la individualidad la fragmentacion vy las dicotomias heredadas desde un proyecto
de modernidad que irradia las practicas en las aulas. En este sentido, las nociones asociadas a
practicas instrumentalizadas, jerdrquicas y con la finalidad de transmitir conocimientos disfrazados
de verdades absolutas que tienen parte de la poblacién estudiantil que participa en el proyecto se
convierten en un reto pedagogico para los docentes de la Escuela de Educacion y del mismo modo
para los docentes en formacion.

En este contexto, la incertidumbre permite situar el discurso de la praxis pedagoégica desde el
desarrollo de una sensibilidad solidaria que fomente una lectura situada de los contextos educativos
por parte del educador vy la transformacion de las realidades sociales. Es decir, una sensibilidad que
permita entender que, mas que un transmisor de conocimientos, el educador es un articulador de
saberes, conocimientos, discursos y practicas que emergen de las comunidades en las que interviene,
con el fin de conformar un blogque comun, mas cercano a una praxis social cimentada en la revolucion
de ideas y pensamientos.
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En segunda instancia, la triada investigacion-accion-reflexion en la formacion de docentes
problematiza los modos de ocurrencia en que se orientan las practicas pedagogicas en los distintos
escenarios. De ahi que la sincronia entre el componente administrativo y académico en la formulacion
de una propuesta educativa de formacién de docentes se convierte en la pieza clave para llevar a
la realidad los postulados expuestos en las teorias criticas y sociales. En este sentido, identificar los
factores que impulsan y que obstaculizan el desarrollo de la praxis pedagogica en los programas de
formacion de docentes de la Unimonserrate debe ser el insumo curricular para la toma de decisiones
en torno a la gestion desde el nivel directivo. Aqui se valorizan los hallazgos en los directivos frente
a su concepcion, los modos de ocurrencia y el sentido de la praxis pedagogica en el marco de las
gestiones lideradas por la institucion.

Lo anterior indica que el profesional reflexivo no es solo el docente, sino aquel que es capaz de
replantear sus practicas a partir de las experiencias compartidas, es decir, romper con las jerarquias
que introducen los liderazgos verticales y entrar en practicas que reconozcan la fuerza del colectivo
a partir de los valores particulares y el todo que conforman, pautando asi l6gicas que revitalizan los
principios institucionales de proyeccion, cuidado vy cercania en la cotidianidad de los programas.

En tercer lugar, aparece el cuidado como elemento esencial de las relaciones pedagogicas y de
la praxis pedagogica en si. Aqui, el reconocimiento del aporte de cada persona en los escenarios
educativos cobra sentido en las relaciones entre el docente acompanante de practica y los
estudiantes, quienes en sus respuestas resaltan que el acompanamiento, el respeto por el otro, la
construccion conjunta vy la disposicion son fundamentales para el desarrollo de sus practicas. Este
aspecto lleva al docente acompanante y al estudiante a crear rupturas en los esquemas rigidos de
practicas homogéneas y de apertura al didlogo como forma de construccién conjunta. De ahi que la
praxis pedagoégica no tenga un lugar, ni un punto de confluencia a partir de una receta establecida,
sino que se produzca en las interacciones que construyen los grupos de practica en sus clases,
lugares de inmersion, espacios reflexivos o simplemente en los pasillos donde surge la duda, la
pregunta recurrente con su consecuente reflexion. Bajo esta logica, cuidar al otro es escuchar al otro
y reconocerlo como legitimo otro que piensa, actua y siente diferente.

Desde otra perspectiva, la praxis es un proceso autoorganizativo'® y de creacion constante que
se configura acorde a las circunstancias en las que interactlan los sujetos que participan de ella.
Es decir, no es un sistema de control que sigue un sistema de pasos uniformes secuenciados para
todos los campos de préactica. Esta cualidad permite que los procesos de praxis pedagodgica sean
flexibles y dinamicos, por lo que estan abiertos al cambio de las condiciones del contexto y desde alli
se adaptan para crear otros patrones de comportamiento y pensamiento. En este sentido, Assmann
(2002, p. 62) nos recuerda que

Educar significa volver a crear nuevas condiciones iniciales para la autoorganizacion de las
experiencias de aprendizaje. Aprender es siempre descubrimiento de lo nuevo; si no, no es
aprender. Educa r es ir creando continuamente nuevas condiciones iniciales que transforman el
espectro de posibilidades de afrontar la realidad.

10 “| 3 autoorganizacion de un sistema significa basicamente que el ‘orden’ de su estructura y sus funciones no son
impuestas por el entorno sino establecidas por el propio sistema. Esto no significa que el sistema esté separado de
su entorno; por el contrario, interactla de modo continuo con él sin que determine su autoorganizacion” (Assmann,
2002, p. 56)
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Asi, como principio y elemento integrador de la formacion de docentes en la Escuela de Educacion
de la Unimonserrate, la praxis pedagogica se puede ubicar en distintos niveles de complejidad,
ademas de que atraviesa todas las funciones sustantivas de la universidad. Por tanto, no se da en
la linealidad, sino en un ambito de autoorganizacion de un equipo académico: los docentes, los

estudiantes y las posibilidades que dan los escenarios internos y externos que comparte la propuesta
educativa.

La praxis pedagogica surge de las emergencias y de las relaciones entre los sujetos, por tanto,
es dialdgica, sensible y lleva a la produccion de conocimiento. Como se ve, la dinamica propia de la
praxis en la formacion de educadores nos ubica en una logica de seguimiento a un plan de estudios,
se configura desde lecturas situadas que hacen los sujetos en relacion con los contextos.

La praxis amplia la
representacion de
investigacian
[rompe la légica
tradicional de
construccién de

conecimienta)

Un proceso
dindamico,
reflexivo
autoorganizativo
{no es jerarquico,
no lineal)

PRAXIS
PEDAGOGICA

Proceso
autopoiético y
autoroganizativo, se
construye CON el
otro

Construccidn de
subjetividad,
sensibilidad , parte
de la vivencia, para
transitar a la
expariencia.

Dialégica teje un
pensamiento pedagégico
colective (inteligencia
colectiva y creativa), que no
es homogéneo. Es el primer
punto que hace que emaerja
Ia innovacién, como
construccidn de ideas
nuavas, finalmente
produccidn de
conacimienta

Supera las
dicotomias y
tensiones entre lo
racional vs
emocional, teoria
Vs practica, cuerpo
vs mente, objeto
Vs sujeto, experto
vs ignorante.

Figura 7. Elementos para configurar un modelo de formacion de licenciados
Fuente: elaboracién propia.

Por ultimo, los resultados de esta investigacion favorecen la reflexion de las instituciones de
educacion superior entorno alos procesos de formacion que suceden en alianza con el sector externo
y que en el marco de la corresponsabilidad educativa adquieren un estatus de transformadores
de la praxis educativa y pedagogica. De ahi que las voces de docentes, directivos y otros agentes
educativos deban ser incorporadas a los discursos institucionales de las facultades o escuelas desde
una postura de didlogo que permita crear rupturas en los pensamientos pedagoégicos hegemonicos
que soportan las practicas objetivistas y desprovistas de marcos de construccion colectiva. En este
sentido, a través de la comunidad de praxis y formacion docente se hace un llamado a trascender
en las practicas a partir de la movilizacion de sentires, pensamientos y conocimientos situados en la

experiencia de los sujetos en plena formacion docente y otros agentes relacionales que habitan el
sistema educativo.
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Anexo 1: Formato de entrevista a sujetos que trabajan
en instituciones donde se desarrolla practica

Adaptado desde conversacion transcrita.

FUNDACION UNIVERSITARIA MONSERRATE- UNIMONSERRATE
ESCUELA DE EDUCACION

INVESTIGACION: Modelo de formacion de licenciados en el marco de la praxis
pedagogica. Concepcion, sentido y estructura.

Objetivo: Identificar elementos asociados a las concepciones, el sentido y la estructura del
proceso de formacion de docentes en el marco de la praxis pedagdgica.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A FUNCIONARIOS QUE LABORAN EN
CAMPOS DE PRACTICA

Intencionalidad: La presente entrevista, sera aplicada a funcionarios/as que laboran
y acompafian desde las instituciones de practica educativa a los y las maestros/as en
formacion de Licenciatura en Educacion Preescolar y Licenciatura en Bilingie, que se
encuentran desarrollando su practica educativa alli, con el fin de recoger informacion
que permita conocer como se da el proceso de praxis pedagégica en las maestras/os
en formacién; desde el acompariamiento y la observacion que ellos hacen.

Entrevistador/a:

Nombre del docente entrevistado/a:
Institucion:

Fecha:

1. ;Cuales son tus funciones dentro de esta biblioteca?

2. iCual es tu formacion academica?

3. iCudles son las funciones que desempefian las maestras en formacién en
la biblioteca??

4. ;Parati que es una practica pedagogica que desarrollan las docentes en
formacion? ;comoe la podemos definir?

5. ;Conoce alguna otra actividad o algo que las practicantes realizan
mientras estin en esta jornada? ;Ha visto que de pronto ellas hagan
alguna otra cosa fuera de esa intervencion que tienen directa con ellos?

6. la intervencion que realizan las practicantes ;jcomo les permite
transformar su propia labor docente?

7. éiConsidera que la practica que desarrollan las docentes en formacion se
revierte en algun aspecto de la institucion, digamos sea pedagdgico,
practico, académico, convivencial?|



Anexo 2: Formato de entrevista al equipo académico administrativo

Adaptado desde conversacion transcrita.
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FUNDACION UNIVERSITARIA MONSERRATE- UNIMONSERRATE
ESCUELA DE EDUCACION

INVESTIGACION: Modelo de formacion de licenciados en el marco de la praxis
pedagodgica. Concepcion, sentido y estructura.

Nombre del docente entrevistado:
Entrevistador:

Fecha:

Area de especialidad:

Objetivo: Establecer un encuentro dialégico que permita identificar elementos asociados
a las concepciones, el sentido y la estructura del proceso de formacion de docentes en
el marco de la praxis pedagogica.

;Cual es tu concepcion de praxis pedagogica?

¢Encuentras relacion entre la reflexion, la investigacion y la practica desde la praxis
pedagogica?

¢Encuentras relacion entre el enfoque critico social que propone la Unimonserrate y el
modelo de formacion de educadores en el marco de la praxis?

& Cual es tu concepcion de maestro en el marco de la praxis pedagégica?

{',Qlié crees que se requiere para desarrollar la praxis pedagégica en los diferentes
escenarios de formacion docente?

i Consideras que la escuela de educacion tiene una estructura que oriente esta formacion
de maestros en el marco de la praxis?

¢Existen ofros escenarios diferentes a la practica en donde se forme la praxis
pedagogica?

¢Qué impactos y transformaciones se generan a partir de la praxis pedagogica?
£Qué sentidos y significados se construyen a partir de la praxis pedagogica?
£ CoOmo has vivido el ejercicio de la praxis pedagogica en la escuela de educacién?



Anexo 3: Formato de taller realizado a docentes de la Escuela de Educaciéon
Elaboracion propia

PN s QLB

Sistema Educatro de 13
PROYECCHON & CERCANIA Asquidiocesis de Bogota

FUNDACION UNIVERSITARIA MONSERRATE - UNIMONSERRATE
COMUNIDAD PRAXTS EN LA FORMACION PROFESORAL

En el marco del proceso de reestructuracion curricular de 1a Escuela de Educacion y
atendiendo a los requerimientos del plan de la UNIMONSERRATE, la investigacion v la
proveccion social como elementos estructurantes de la propuesta formativa de educadores
infantiles, se convierten en el insumo que vivifica las acciones pedagogicas, didacticas, practicas
v reflexivas del quehacer docente. En este orden de ideas, se puede inferir que una actitud
constante de indagacién v reflexidn en torno a las concepciones. acciones ¥ factores que existen
e influyen en el desarrollo de la praxis que emerge de 1as interacciones educativas compartidas
por los docentes del programa en los distintos escenarios, aporta a la comprension de las
interrelaciones presentes entre el marco filosofico, epistémico. curricular v 1a formacion de
educadores para la infancia con compromiso social.

El reconocimiento de los valores asociados a una propuesta formativa integral que |
postula la pedagogia de 1a pregunta v 1a reflexion sobre 1a accion en contexto como detonantes
de procesos cognoscitivos, emocionales v propositivos, otorga elementos para cualificarla e
identificar asi 1as implicaciones que tienen 1as acciones docentes en 1a misma, al estar mediadas
por sus convicciones, experiencias v por los contextos diferenciales en los que materializa dicha
propuesta. Desde esta postura, 1a comunidad praxis en la formacion profesoral estructura dentro
del plan de trabajo para el II semestre de 2016, la planeacion y ejecucion de cuatro jornadas de
dialogo entre los maestros que tienen a su cargo Ia orientacion de los procesos de practica en la
licenciatura, esto con el fin de hacer una aproximacion inicial a los siguientes cuestionamientos:
¢ Como ocurren los procesos de formacion en el marco de la praxis? v ;Qué tipo de praxis estd
presente en el proceso de formacion del docente de preescolar?

Objeto de investigacion: La praxis en los procesos formativos de los docentes de
preescolar de la UNIMONSERRATE.

Jornada 1: ;Qué nos dicen los documentos institucionales en relacién a la praxis?
Metodologia: con el fin de propiciar discusiones colectivas en relacion con las directrices
institucionales que irradian 1a praxis en €] programa de Preescolar, se solicitara conformar 5
grupos de trabajo los cuales abordaran los siguientes documentos:
1. Proyecto Educativo Institucional PEI 2016 (p,12 ala 15), (p. 19 a 25)
2. Provecto Educativo de Programa PEP 2009 (p. 27 a la 31)
3. Lineamientos institucionales de Investigacion (p, 3 a 4), (p, 20-21)

Para el desarrollo de la actividad se dividira para el diligenciamiento del cuadro la
primera hora y para la socializacion 1a segunda, organizandose de la siguiente forma:
1. Construir 1a respuesta correspondiente a la primera pregunta
2. Leer el documento asignado
3. Desarrollar las preguntas restantes en el siguiente cuadro.
4. Socializar con el grupo.



Anexo 4: Formato de taller realizado a docentes de la Escuela de Educacion 2
Elaboracion propia

PN i LB

Seema Frlucase de la
PROVECCOM & CTRCANIA Ao de Begord

FUNDACION UNIVERSITARIA MONSERRATE - UNDMONSERRATE
COMUNIDAD PRANIS EN LA FORMACION PROFESORAL

En el marco del proceso de i6m curricular ori do por las direcciones de
programa y ioalos del plan de mej de 12 Escuela de
Educacion de ls UNIMONSERRATE, {2 mvestigacion y la proyeccion social como elementos

de la prop de educadores mfantiles, s convierten en el insumo que
vivifica las acciones pedagbgicas, didacticas, pricticas v reflexivas del quehacer docente. En este
orden de ideas, se puede inferir que una actitud constante de indagacién v reflexion en tomo 3 las
concepciones, acciones ¥ factores que existen e influyen en el desarrollo de Ia praxis que emerge
de lac mteracciones educativas compartidas por Jos docentes del programa en los distintos
escenarios, aporiaala jon de las i i entre el marco filosdfico,

epistémuco, camicular v la formacion de educadores para 1a infancia con compromiso socsal

El reconocimiento de los valores asociados a una propuesta formativa integral que
posmla la pedagogia de la ptegumv la reflexién sobre la accién en contexto come detonantes de
PrOCesds cog: i ¥ prop . otarga para cualificarla e
wdentificar asi las rmplbcacmes que tienen las accicnes docentes en la nusma, al estar mediadas

Por sus convicciones, expeniencias v por los contextos diferenciales en los que matenializa dicha
propuesta Desde esta postura, la comunidad prasis en la formacion profesoral estructura dentro
del plan de trabajo para e 11 semestre de 2016, la formulacion ¥ ejecucion de coatro jomadas de
dialogo entre Jos maestros de la Escuela de Educacién que comparten los cursos ¥ escenarios de
formacién externa e intema, esto con & fin de hacer una aproximacion inicial a los siguientes

CuesHonanuentos:

(Como ocurren los procesos de formacion en el marco de la praxis
(educativa o pedagdgica)?

Jornada 2: ;Cémo percibo mi ejercicio de praxis?
Metodologia: se solicitard realizar pimero el ejercicio en indridual (1 hora) v luego
ir en prupo las en grupos (1 hora).

Dresde su expeniencia como maestro delali en eﬂncaclun en distmtos
escenarios de aula y/o externcs ala idad {practica), en o0 texto como
de tipo descriptivo en el cual relacione (como ba vivido el ejercicio de la prasis?, al finalizar por
favor ¥ conteste las si

n ,,ldenhflca algun mnuepro de prass en su texto?, ;Cual seria?

para la orientacidn de la praxis?

Amltmdo 1o viste v recordado 3 traves del texto | Qué factores posibilitaron que

emergieran espacios de praxis y cudles no?

4 Cmdemque &l contexto de formacion donde se desarrolld ka m:pummde

acompatiamiento ;influyd en el desarrolio de la praxis? ;por que?
E:m(eaedequeﬁnmasepm o cualificar el ELT de

los procesos de para posit una praxis?

Py

i

Para la recoleccifn de insumos se tendrd como apoyo 2 un grupo de estudiantes quienes se
encargarin de tomar las notas de campo v grabar la socializacion, tenga en cuenta que es
importante enviar el documento diligenciado al fnzlirar la jornada al correo de
dapinzonfunimonserate edu.co



Anexo 5: Ficha de observacion a campos de practica
Elaboracion propia

FUNDACION UNIVERSITARIA MONSERRATE - UNIMONSERRATE

ESCUELA DE EDUCA (Hay espacios de
: reflexion?
INVE STIGACION: Modelo de formacion de licenciadas en el marco de la praxis LComo se llevan a cabio?
pedagagica. C ian, sentido y

£ Quignes participan?
FICHA DE OBSERVACION A CAMPOS DE PRACTICA

Intencionalidad: La presente ficha, tiene como objetivo recoger dalos a partir de la :
observacion no participante, en los sitios de practica educativa donde se encuentran éComo se evidencia el
inmersos los maestros en formacion de Licencialura en Educacién Preascolar y proceso de praxis?

h Relacion de la actvidac
Bilingle, teniendo en cuenta los faclores mencionades a continuacion, los cuales con fa experlencia, la

seran analizados en el marco de k3 investigaciin Tefiexion y a
Investigacion

Fecha;

Modalidad de practica: A partir de lo observade
) iSe considera que el

Institiscion. sitio prictica favorece el

Observadar ([a) proceso ueE praxis

ica? L.

Semesie pedagég Xpiiq

donadta’

Hora de inicio Hora de finalizacion:

Chservaciones adicionales

FACTOR DESCRIPCION/ QUE SE OBSERVA

iCudles y como se

desarrolian las

actividades en el sitio

de practica?

£Cudl es el Rol de lafe] .
maestralo en INTERPRETACION A POSTERIOR!
formacion?

Caracterice  actitudes  y
aptitedes,  posturas  y
discursos evidenles en su
actividad

iComo se evalia la
intervencion de lasios
maestrasios en
formacion?
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